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HISTORIA DA EPUCAQAO PROFISSIONAL NO BRASIL E O CENARIO DE
FORMACAO DE PROFESSORES NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Aleksandra Nogueira de Oliveira Fernanides
Stenio de Brito Fernandes
Francisco das Chagas Silva Souza

RESUMO

Neste estudo realizamos um recorte do historico da Educacao Profissional (EP) no Brasil
a partir da criacao dos institutos federias de educacéao, ciéncia e tecnologia (Lei n. 11.892,
de 29 de dezembro de 2008) e o cenario de formacdo de professores indssinst
Federais. Temos como objetivo discutir esse percurso da EP, contextuabzando
cenario social, politico e econémico. As politicas publicas desenvolvidas nas ultimas
décadas no Brasil, fomentaram mudancas significativas na EP, pois, é notarel que
desenrolar da histéria, a intencdo era preparardedbra para o trabalho. A EP tem
voltado a sua preocupacdo em impulsionar as relagdes de trabalho e ndo sé em formar o
trabalhador. A criacdo dos Institutos Federais foi uma tentativa de romper com as
dualidades que perseguem a educacdo no nosso pais: que separa a elite da classe
trabalhadora e a educacao propedéutica da educacédo para o tahlathpontuar sobre

os diferentes perfis de professores que atuam nessa modalidade: os profissionais n&o
graduados, os bacharéis ou graduados em cursos superiores de tecnologia, mas nao
licenciados, os licenciados, e os que ainda comecardo a formacao inicial (MOURA,
2014). Nesse contexto, cabe ao professor formar alunos criativos, que saibam pensar,
analisar, aaliar, criticar, desconstruir, conviver, entre outros, ou seja, habilitar as pessoas
para 0 exercicio da cidadaniratase de uma pesquisa de abordagem qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994) em que faremos revisdo bibliografica e analise de
documentos (GIL2002) sobre a historia da EP no Brasil e o contexto de formacéo de
professores nos Institutos Federais, a partir de.ZDA@o resultados, depreendemos que

€ necessaria uma formacéo continuada especifica que propicie elementos essenciais a
compreensao dargblematica das relacdes entre trabalho, educacéo e EP que contribua
para a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Palavras-chave: Historia da educacao profissional. Formacédo de professores. Institutos
Fedeais. Educacao e Trabalho.
INTRODUCAO

Este artigo apresenta um recorte histérico da educacgdo profissional no Brasil,
enfatizando uma das mais relevantes politicas publicas na area da educacao deste pais que

! Doutoranda em Educagéo pelo Programa deGraduacédo em Educacgdo Profissional (PPGEP), no
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Campus Natal
Central. Professora de Didatica do IFRN, campus MossentaiE aleksandra.nogueira@ifrn.edu.br

2 Mestre em Educacé&o pelo Programa de-®@sluacdo em Educacédo (POSEDUC) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Mossord. Professor de Geogr&ierdtaria da
Educacao e da Cultura do Rio Grande do Norte (SEEC/RNRIE steniondre@hotmail.com

3 Doutor em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Professor titular do
IFRN, campus Mossor6.-Bail: chagas.souza@ifrn.edu.br.
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foi a criacdo dos institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologiacAo dos
Institutos Federais foi uma tentativa de romper com as dualidades que perseguem a
educacdo no nosso pais: que separa a elite da classe trabalhadora e a educacéo
propedéutica da educacao para o trabalho.

A pergunta que norteou o estudo foi: Combistéria da Educacéo Profissional
(EP) no Brasil, a partir da criacéo dos institutos federias de educacéo, ciéncia e tecnologia,
dialoga com o cenario de formacao de professores nos Institutos Federais? Temos como
objetivo do estudo discutir o percurga EP, contextualizandm no cenario social,
politico e econbmico a partir da criacdo dos institutos federias de educacéo, ciéncia e
tecnologia, com foco no cenario de formagéo de professores.

E uma pesquisa de abordagem qualitativa. De acordoBumgdane Biklen
(1994), a investigacao qualitativa em educacao, assume muitas formas, e é conduzida em
multiplos contextos. Como técnicas de pesquiiezamos a revisao bibliografica, tais
como artigos e livros que tratam do tema e realizamos analise docyragudatir do
estudo de legislacdo pertinente e documentos legais.

Ademais, o texto esta organizado em dois momentos que se complementam. No
primeiro, discutimos sobrekEducacéo Profissional (EP) no Brasil a partir da criacdo dos
institutos federais de adacgao, ciéncia e tecnologia. E no segundo momento, abordamos
no que se refere a formacéao de professores nos institutos federais.

A EDUCACAO PROFISSIONAL (EP) NO BRASIL A PARTIR DA CRIACAO
DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAOQO, CIENCIA E TECNOLOGIA

No quese refere a EP, seus primeiros indicios surgem a partir de 1809, com a
criacao do Colégio das Fabricas, pelo Principe Regente, futuro D. Jodo VI. Com isso, ao
longo do século XX foram criadas diversas instituicbes cujo objetivo consistia no ensino
das prineiras letras e a iniciagdo em oficios, o foco era atingir criancas pobres, os 6rfaos
e os abandonados, como os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos. Assim, a EP tem
seu nascedouro numa perspectiva assistencialista (RAMOS, 2014).

Em 1909 Nilo Pecanhaiou as Escolas de Aprendizes Artifices destinadas aos
pobres e humildes. Esse evento foi um avanco no debate sobre a EP, pois, alargou o seu
horizonte de atuacdo para suprir caréncias emergentes dos empreendimentos nos campos
da agricultura e da industifMANFREDI, 2016).

A partir de 1934, o governo federal comprorrstecom o ensino secundario, no
entanto, continuou sendo enciclopédico e elitista, e os ramos profissionais foram
ignorados. Oficializotse um dualismo: um segmento enciclopédico e prepergtara
0 ensino superior e outro profissional independente. O processo de industrializacdo no
Brasil exigiu uma maior qualificacéo para o trabalho de modo que:

[...] o ensino técnico industrial vai ganhando maior dimensao ao ponto
de, em 1959, a Len. 3552 de 16 de fevereiro, estabelecer nova
organizacado escolar e administrativa para estabelecimentos do ensino
industrial. Ao ser regulamentado, o Decreto n. 47038 de 16 de
novembro de 1959 definiu as Escolas Técnicas que comporiam a rede
federal de enBo técnico, transformaneas em autarquias e em Escolas
Técnicas Federais. Obsers@, portanto, o Estado assumindo parte da
qualificacdo de mao de obra, de acordo com as func¢des adquiridas por
ele no plano dos investimentos publicos estratégicos (RANMQOB!,

p. 2627).
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Assim, o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional entrou para
a pauta do Congresso em 29 de outubro de 1948, no entanto, o texto em debate foi
substituido por um projeto de Carlos Lacerda, apresentado em 195&ayperava os
interesses dos estabelecimentos particulares de ensino.

A partir de 1961 a EP passou a ser equivalente ao ensino médio. Se apresentou em
dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos, ambos compreendiam o ensino
secundario e o em® técnico (industrial, agricola, comercial e de formacdo de
professores). Os alunos que concluissem o colegial técnico podiam se candidatar a
qualquer curso de nivel superior.

Enquanto que em 1971 algumas das escolas da rede de Escolas Técnicas Federais
transformaranse em CEFET. E valido salientar que a partir dessa década as
multinacionais passaram a entrar no pais e as principais fontes de financiamento eram o
Banco Mundial (BM) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID).

Com a preocupacdo emaiificar os trabalhadores, mantinka dois eixos de
atuacdo: a formacéo de operarios para a realizacao do trabalho simples, e a formacgéao de
técnicos de nivel intermediério para as fun¢des nas multinacionais. Destarte, a partir da
Lei n. 7044/82 até o finala década de 80, as escolas técnicas federais desempenharam a
sua funcéo de formar técnicos de 2° grau (RAMOS, 2014)

Com a redemocratizacdo, houve mudancas nas relacdes institucionais e no mundo
do trabalho, nesse interim, pela Portaria n. 2267/1997esaslas técnicas se
transformaram em CEFET. Um importante avanco nesse contexto foi pensar um
tratamento unitario a educacdo basica que abrangesse desde a educacdo infantil até o
ensino médio, como também a necessidade de vinculacédo da educacédo doprdltiea s
o trabalho como principio educativo. O ensino deveria integrar ciéncia e cultura,
humanismo e tecnologia, objetivando o desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas.

Entretanto, em 20 de dezembro de 1996, com o projeto da LDBN de autoria do
Senador Darcy Ribeiro, essa ideia foi derrotada dando lugar a um processo de
regulamentacdo fragmentada. Os niveis para a Educacdo Profissional foram definidos
como bdésico, técnico e tecnoldgico, o nivel técnico tinha como destino oferecer
habilitacéo pragsional a alunos matriculados ou egressos de ensino médio. Desse modo,
fica evidente a separacéo curricular entre o ensino médio e a EP.

Com a elei¢do do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em outubro de 2002, as
expectativas de mudancas estruturaisseaealizaram plenamente, porém como acgao de
destaque tivemos a revogacao do Decreto n° 2.208/97, restabelecendo a possibilidade de
integracao curricular dos ensinos médio e técnico e o redirecionamento dos recursos do
Programa de Expanséo da Educacadigdional PROEP) para os segmentos publicos.

A Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008 institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia (RAMOS, 2014).

Em relacdo &xpansédo da rede federal de educacao tecnoldgica, esta se deu com
a ampliagéo de suas fungdes para o Ensino Superior, em que transformou varios Centros
Federais de Educacgéo Tecnoldgica (CEFETS) e escolas técnicas em Institutos Superiores
de Educacéo, Ciérece Tecnologia (IFETs) e com a criacdo dos Institutos Federais (IFS)

e Escolas Agrotécnicas Federais (EAFS).

Nesta linha de raciocinio, apresentaremos alguns programas implementados pelo
governo federal a partir do ano de 2008, a fim de analisarmos @stospdesses
programas nas discussdes sobre a Educacéo Profissional:

Quadro 17 Programas implementados a partir de 2008
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PROGRAMA MARCO LEGAL OBJETIVOS RESULTADOS
ProJovem Medida proviséria n| Ampliar o | Entre 2008009, o
Trabalhador. 411, de 28 dg atendimento ao{ ProJovem cadastro

dezembro de 2007
convertida na Lei n
11.692, de 10 dq
junho de 2008, cuj
regulamentacédo

consta no Decreto 1
6629, de 4 de
novembro de 2008.

jovens excluidos d
escola e da formaca
profissional,
preparandes para d
mercado de trabalh
e para oupaches
alternativas

geradoras de renda.

um total de 484.48
mil jovens da faixg
entre 18 a 29 anos ¢
idade.

Programa Ensino
Médio Inovador
(ProEMI).

Instituido pela
Portaria n. 971, de
de outubro de 2009,

Apoiar e fortalecer @

desenvolvimento d
propostas
curriculares
inovadoras na

escolas de ensin
médio, ampliando (
tempo dos estudantg
na escola e buscang
garantir a formaca
integral.

Em 2012, sete estad
da Federaca
participaram dg
convénio, atingindc
365 escolas €
envolvendo 296.63
alunos.

Programa Nacional

Criado pela Lei n

Expandir, interiorizaf

O PRONATEC coma

de Acesso ao Ensin¢ 12.513, de 26 d{e democratizar uma das iniciativa
Técnico e ao outubro de 2011. oferta de cursos d centrais da politic
Emprego educacédo educacional, dc
(PRONATECQC). profissional técnicd governo Dilma,
de nivel médio e d¢ também se inseriu n
cursos de formacd interior da
inicial e continuadg macropolitica de
ou qualificacdg desenwlvimento com
profissional as acdes de outrg
presencial e ¢ ministérios no interio
distancia. do Plano de
Aceleracéo dd
Crescimento (PAC)
entre 2010 e 2014.
PRONATEC/BSM | Criado pela Lei n| Oferecer A meta do
12.513, de 26 d{ oportunidade d¢ PRONATEC/BSM
outubro de 2011. complementacdo d era capacitar un

escolarizacao
(letrameno inicial e
da seriacac
correspondente  a
ensino fundamente
para jovens e adulto
cadastrados ng
programas federia
de transferéncia
renda).

milhdo de pessog
inscritas no CadUnic
até 2014.

Programa Mulheres
Mil

Instituido pela
Portaria do MEC n

Oferecer as bases (
uma politica socia

de inclusdo e géner

O programa foi
implantado
inicialmente  comg

4 Plano Brasil sem Miséria (BSM).
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1.105, de 21 de julhy para mulheres er projetepiloto em
de 2011. situacao dg treze estados dé
vulnerabilidade regibes  Norte €
social, possibilitand¢ Nordeste do paig
0 acesso a educagi{ Desde entdo, cerca (

profissional, ag 1,2 milhoes de

emprego e éenda. | mulheres foranm
beneficiadas con
cursos

profissionalizantes.
Fonte: Quadro elaborado pelos autoegsbasados em Manfredi (2016).

Depreendemos que com esses Programas, a partir da Lei n. 11.892, de 29 de
dezembro de 2008 institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia@odgariomentotse
as discussoes sobre a EP, bem como resgat@uideia de formacado integrada, da
pesquisa como principio pedagdgico e do trabalho como principio educativo. Quanto a
esse ultimo aspecto:

Assim, € fundamental que o professor atente pai@wmde que o
trabal ho <c¢como princ2pio educativo n
trabal handobo ou ao Antrabal har apr e
principalmente, com a intencionalidade de que através da acgéo
educativa os individuos/coletivos compreendam, enquavenciam e

constroem a propria formagéo, o fato de que é socialmente justo que

todos trabalhem, porque é um direito subjetivo de todos os cidadaos,

mas também é uma obrigacéo coletiva porque a partir da producéo de

todos se produz e se transforma atérisia humana e, nesse sentido,

nao € justo que muitos trabalhem para que poucos enriguegam cada vez

mais, enquanto outros se tornam cada vez mais pobres e se
marginalizami no sentido de viver a margem da sociedade (MOURA,

2014, p. 99).

Essa formacao omateral requer a compreensao do individuo como ser histérico
e social. Por tudo isso, todas as dimensdes da vida devem estar integradas no processo
educativo, como, por exemplo, as categorias: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
Nesse sentido, ndo @aba EP meramente ensinar a fazer. Mas, proporcionar a
compreensao das dinamicas sociais e habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e
critico das profissdes, ou seja, superar a separacao entre o executar e o pensar. Com base
nesse pensamento, se tem cidaddo emancipado.

A FORMACAO DE PROFESSORES NOS INSTITUTOS FEDERAIS

No tocante a formacao de professores para a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica
Moura (2014) levanta um questionamentmmo contribuir para a formacdo de
formadores que dominem os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos especificos de uma
determinada aeee os saberes didatipedagdgicos e que tenham o compromisso-etico
politico com a formacdo humana emancipatoéria?

Na formacg&o humana, o conflito essencial também continua e, mais, se
exacerba. Permanece a escola que forma os filhos da classe dirigente
para que no futuro dirijam a sociedade, mas a escola da classe
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trabalhadora muda. Agora, ao invés de uma escola paraairf 0
operaério fabril, sdo diversas escolas que formam os filhos da-classe
guevive-do-trabalho, do préprio trabalho. Essas organizadas e
diversificadas em razao dos diferentes graus de miséria de seus sujeitos
e familias, cada uma delas demandando pmde professor coerente

com o respectivo projeto pedagoégico, muitos dos quais contratados a
tempo parcial, temporarios, estagiarios, terceirizados, bolsistas etc.
(MOURA, 2014, p. 40).

Assim, um grande desafio docente € meseerdentro dessas contradigpe
formando sujeitos competentes tecnicamente e capazes de compreender criticamente as
relacdes capitalistas. Neste sentido, para atuar na perspectiva da transformacéo social o
professor deve ser um intelectual que tenha o dominio do campo cientifidfiaspet
que atua, ou seja, saberes curriculares, inerentes ao ato de ensinar, mas também precisa
ter comprometimento étigpolitico com a classe trabalhadora, pois pertence &8st
afirma Freire (1996), a préatica docente critica envolve o pensamiatético entre o
fazer e o pensar sobre o fazer, porque, na formacao permanente do professor, 0 momento
mais relevante é o da reflexdo critica.

Nesta perspectiva, as mudancas nos processos produtivos e no mundo do trabalho
trouxe implicacBes para a atieide docente. Durante primeira metade do século XX até
0s anos 1960, o trabalhador era expropriado do conhecimento acerca dele proprio, pois
entendiase que ndo era necessario pensar sobre o que se fazia. Esse tipo de trabalho
requeria  um tipo especifico deducacdo escolar da classe trabalhadora e
consequentemente, do docente, que tivesse coeréncia com essa logica. Dai a ascensao do
professor tecnicista no ambito da EP, com o objetivo de instruir determinada tarefa
(MOURA, 2014).

As politicas educacionaisod anos 1990, estabeleceram em seu conjunto, a
separacao entre o ensino médio e a Educacéo Profissional, tendo um curriculo voltado
para a pedagogia das competéncias. Com o Decreto n. 5154/2004 passou a existir a
possibilidade de integracdo entre o ensivéalio e a EP.

Alguns documentos foram produzidos no ambito do Ministério da Educacao
(MEC) e daSecretaria de Educacéo Profissional e Tecnol6§EAEC), sendo: Politicas
Publicas para a Educacdo Profissional Tecnologica, Documento Base da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio e Documento Base do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
modalidade de EJA (PROEJA) Ensino Médio (MOURA, 2014).

Com toda essa fragmentacdo, a formacdoddeoente também passa a ser
repensada. Aqui, cabe pontuar sobre os diferentes perfis de professores que atuam na
Educacao Profissional, sendo: os profissionais ndo graduados, os bacharéis ou graduados
em cursos superiores de tecnologia, mas nao licenciesldisenciados e os que ainda
comecarao a formagao inicial.

Diante desse quadro delineia® duas possibilidades para a formacéo didatico
politico-pedagogica desses docentes, sendo: cursos de licenciatura para a Educacéo
Profissional e a pégraduacdo. arecer do Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) e
da Camara de Educacéao Basica (CEB) 16/1999 sintetiza as possibilidades de habilitacéo
de docentes para o exercicio da educacdo profissional técnica de nivel médio: os
licenciados segundo programas de forragdspecial, que combinem formacéao
pedagodgica, formacgdo tecnoldgica e formacdo em servico, nos moldes da Resolugéo
CNE/Conselho Pleno (CP) 02/97; e os-gésduados em cursos de especializacao para a
formacgé&o de docentes para a Educagéo Profissional dédaivieo, estruturados por area
ou habilitacao profissional.
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Segundo Moura (2014) os licenciados em disciplinas da educacao basica tiveram
uma formacao que ndo dao conta das especificidades da formacao técnica de nivel médio,
especialmente, o ensino médidegrado & Educacéo Profissional. E necessario uma
formacao continuada especifica que propicie elementos necessarios a compreensao da
problematica das relacdes entre trabalho, educacao e Educacéo Profissional que contribua
para a integracéo entre tralmliciéncia, tecnologia e cultura.

Para os futuros profissionais que ainda comecarao a formacgao superior inicial, &
preciso erigir uma politica permanente de formacao para os professores que atuam nessa
modalidade. Neste sentido, pensar numa licenciatyoacéga para a Educacéo
Profissional, remete a duas questfes: 0 egresso do ensino médio propedéutico optaria por
um curso que particulariza tal tematica? O jovem que concluiu 0 ensino meédio
propedéutico teria interesse em fazer uma formacao em nivelbsygzea a docéncia na
Educacao Profissional?

Uma possibilidade que se delineia é a oferta de licenciatura para a Educagéo
Profissional, seja destinada a concluintes de cursos técnicos de nivel médio, em especial
do ensino médio integrado. Pois, esse pokdipresenta em seu repertorio conhecimento
e vivéncia nesse campo. Um elemento importante na formacdo desse professor € a
pesquisa como principio pedagdgico, ja que se almeja formar docentes que ndo sejam
meros aplicadores de conhecimentos, materiaisichdée experimentos. Outro elemento
fundamental é a compreensao de trabalho como principio educativo (MOURA, 2014).

Nesta linha de raciocinio Souza e Nascimento (2013) explicitam sobre a
necessidade de uma politica de formacéo continua voltada paraotedape atuam na
Educacéao Profissional e Tecnoldgica, pois nem sempre os IFs tem desenvolvido a¢des no
sentido de formar esses professores, ao invés disso, tem promovido eventos como
congressos, palestras e mesatondas com discussfes sobre os temaentes as
variadas &areas do conhecimento e pouco se discute sobre préticas pedagdgicas na
Educacdao profissional Técnica de Nivel Médio e no Ensino Superior.

Acrescem que essa discusséo sobre a docéncia na Educacao Profissional suscita
diversosdebates no que se refere a préatica pedagogica e dos contextos institucionais que
o professor esté inserido. Questionam se a formacao inicial dos bacharéis que atuam como
docentes, complementada por cursos degpéduacao, é suficiente para o exercicio da
docéncia. E consideram que nem todos esses bacharéis -sfiacaélos.

E valido lembra que independente de o docente haver concluido uma licenciatura,
€ preciso levar em consideracdo a experiéncia adquirida por ele no cotidiano escolar.
Assim, a graduac&é uma formacao inicial, ap0s essa etapa 0s egressos precisam de
outras experiéncias formativas que subsidiem o que eles desenvolvem como profissionais
nas institui-»es em que atuam. Nesta per spe
espacos instituonais (comissdes, colegiados, pesquisa, ensino e extensao, dentre outros)
constituis e cComo campo formati vo par a esses b
NASCIMENTO, 2013, p. 420).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Apesar das novas diretrizes para a formacao iniciahénc@da dos profissionais
da educacédo, ainda carecemos de uma politica organica de formacdo de professores
especialmente para a Educacao Profissional, pois, a auséncia dessa politica fabrica uma
identidade profissional alinhada aos interesses do mercado.

Assim, a politica ou programa de formacdo inicial e/ou continuada para
professores ndo pode ser vista como apéndice da politica educacional, tampouco da
politica de formac&o docente mais ampla, implementada no Brasil. Nos questionamos:
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Quem séo os profes®s que atuam na EP? Qual é o seu pertencimento? Qual a sua
concepcao sobre a finalidade do trabalho docente? Estariam todos alinhados a ideia de
uma formacéo omnilateral e emancipatoria do sujeito?

Por tudo isso que discutimos, deixamos aqui a provocdeése debate tao
necessario, que € uma politica fdemacéo continupara os docentes que atuam na
Educacédo Profissional dos Institutos Federias. Sabemos que s&o inUmeros 0s problemas
a serem contornados e enfrentados.

Porém, uma coisa é clara que atpdide formacao de professores passa por uma
mudanca de mentalidade sobre o papel do professor nessa modalidade de ensino. A sua
funcdo ndo é meramente ensinar a fazer e preparar para o mercado de trabalho, mas
proporcionar a compreensao das dinamicasisoe habilitar as pessoas para o exercicio
autbnomo das profissdes.

REFERENCIAS

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Saralnvestigacdo qualitativa em educac¢&ouma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Editora Porto, 1994. Traducdo de Maria Jo&o
Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista.

GIL, Antonio Carlos.Como elaborar projetos de pesquisa4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

MANFREDI, SilviaMaria.Educacéo profissional no Brasil:atores e cenarios ao longo
da historia. Jundiai: Paco Editorial: 2016.

MOURA, Dante HenriqueTrabalho e formacé&o docente na educacgao profissional
[recurso eletrénico] / Dados eletrénicos (1 arquivo: E#@bytes). Curitiba : Instituto
Federal do Parand, 2014. (Colecao formacéo pedagdgica; v. 3).

FREIRE, PauloPedagogia da autonomigéSaberes Necessarios a pratica educativa: Paz
e Terra,1996.

RAMOS, Marise NogueiraHistéria e politica da educacédo pragsional [recurso
eletrénico] 1 Dados eletronicos (1 arquivo: 585 kilobytésCuritiba: Instituto Federal
do Parana, 2014 .(Colecao formacédo pedagdgica; v. 5).

SOUZA, Francisco das Chagas Silva; NASCIMENTO, Vivianne Souza de Oliveira.
Bacharéis profesores: um perfil docente em expansdo na rede federal de educacao
profissional e tecnoldgica. In: MOURA, Dante Henrique (Ordyoducdo de
conhecimento, politicas publicas e formacdo docente em educacao profissional.
Campinas, Sao Paulo: Mercado de LetPd.3, p. 409 434.

ENACEI/SEMAPED, UERN, Mossord, RN — 2019



16

ENSINO MEDIO, EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA E A POLITECNIA:
uma integracao em potencial

Ana Ragel Nunes Rodrigues de Azeveto
Albino Oliveira Nune$
Zaira Nakala da Silva Camata

RESUMO

A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, nivel de ensino voltado aos jovens,
traz uma particularidade que se configura no dualismo entre a formacao propedéutica ou
a formacdao para o mundo do trabalho. Na perspectiva de possibilidade de supesacéo des
dualismo, propomos fazer uma reflexdo sobre a relacao da politecnia com o ensino médio
integrado, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
profissional Técnica de Nivel Médio. Para fins metodolégicos, usamos como referencial
tedico da nossa andlise as legislacdes vigentes, bem como livros e textos sobre o Ensino
Médio Integrado e as diversas proposicdes apresentadas por estudiosos da area. Além das
mudancas conceituais na estrutura de oferta do Ensino Médio com vistas a egaancipa

dos sujeitos, tanto a formacdo docente quanto os processos de formacdo dos cursos de
Ensino Médio Integrado devem ser repensados, tendo em vista a necessidade de
oportunizar discussdes nas instituicbes de ensino de todo o pais a respeito de uma
formac@® omnilateral dos alunos. A concepcédo de politecnia apresentada permite
visualizar que, pelo menos em nivel conceitual, h& possibilidades de integracdo entre o
ensino médio e a educacdo profissional técnica, na perspectiva de sensibilizar e
posteriormenteconscientizar o jovem para sua inser¢do no mundo do trabalho. As
politicas educacionais precisam ser implementadas, vivenciadas na pratica, tanto no que
se refere a formacéo docente, como aos processos de formacéo de cursos de ensino médio
integrado. DiscesOes acerca dessa integracao precisam ser deflagradas nas instituicdes
de ensino a fim de que a formacdo humana integral baseada numa educacao politécnica
seja o ponto de partida para a emancipac¢ao do sujeito.

Palavras-chave:Educacéao Profissional. EnsiMédio Integrado. Diretrizes Curriculares
Nacionais. Politecnia.

INTRODUCAO

A partir de uma breve visualizacdo dos marcos regulatorios ocorridos entre 0s
anos de 1997 a 2012, para a educacao profissional técnica, com énfase ao Ensino Médio
Integrado (EMI), permeando por algumas reflexdes conceituais a respedlteenia e
sua relacdo com a formacao educacional, este artigo pretende evidenciar uma integracao
em potencial da politecnia e a organizacéo do EMI.

Como pressuposto € utilizadaaayumentacao de Silva (2014, p. 70) que avalia
como ponto convergente a possibilidade de uma integragdo conceitual entre os novos
marcos regulatorios das politicas de Ensino Médio e a educacgéao profissional técnica de
nivel médio, os quais permitem envalas dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia no processo de formacgao de cursos de EMI.

SMestranda em Educag&o Profissional e Tecnoldgi€&RN i raquel_reiel@yahoo.com.br
6 Doutor em Quimica/Ensino dguimicai IFRN T albino.nunes@ifrn.edu.br
" Mestranda em Educacéo Profissional e Tecnoldgl&&RN 7 znscamara@gmail.com
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MARCOS REGULATORIOS ATUALMENTE VIGENTES PARA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA

No contexto do governo FernandoaHenri que
expl 2citos, a Lei de Diret-LDRaf asteBaoass da
preceitos da educa-«o polit®cnica, com o De

Este Decreto estabelecia tr°s n2veis de
t®cnico e,tdenbbrogoacdesvinculada do Ensino

a dualidade entre Ensino M®dio e a educa-
educa-«o profissional de n?2viell ot.®xmiizcd- 00 I
curricul ar epnrdepnrtiea deo iEwndseipn o M®di o, podend

concomitante o0 BRABSUANCilPII 79 .est e
Em dire-«o a um projeto de forma-«o uni't

do trabal hador, tendo como debaténqua aubmi
na revoga-«0 desse Decreto, trazendo ~ tona
e cultura t®cnica. Assi m, o Decreto nU 2.
5.154/ 2004 que passou a organicqadeocemso o
programas da -§egunant«ce® fimima:all e continuada
dada pel o Decr etea unclh -8.02 & /02X 0 Isds)i;onlall t ®cni «
-educa-«o0 profissional t-gdaal-«gpi.ca de gradu

Surge com esse Decreto a possibilidade ¢
Ensino M®dio (artigo 40U), sem, por®m, descaéa
iconcomit©ncia e subsequ®°ncia. N«omo®dstant e
forma-«o0o de n2vel m®di o a partir de uma s - |
0s conheci mentos de base cient2fica e tecnc
profissionaliza-«o.

Conf or me ar uwmMerbt)a Zrnelsarso com a ti mi dez
pol 2ticas, hg8 uma possibilidade de apostar
Gramsci, isso porque h8 na nova | egisla-«o
o trabal ho, ao oque acaan chwz cpamro princ2pi o edu:

Em 2005, ® emitida a Resolu-«o0o nU 01/200
Naci onais para o Ensino M®di o e para a Educ
de 2007, ® publicado o Doxcumen¢ gor aBhse”™ dbd
Profissional (BRASIL, 2007) que detalha a p
como suas concep-»es e princ2pios: f or ma-
tecnologia e cultura como cuameamngao;r i a st ri anlda Isle
pesquisa como princ2pios educativos,; e a r
curricular

Em 2008, s«o alterados o0s dispositivos
11. 741, gue tratam da edulcam&di op,r oda ssdooa

jovens e adultos e da educa-«o0 profissional
LDB tem a reda-«o0 alterada e registra que:

A educa-«o0 profissi I t ®cnica de n
inciso | do3@agdestd rtiger8 desenv
ITintegrada, ofereC|da somente a que
fundament al , sendo o curso planejado
habilita-«o profissional t®cnica de |
e nrsa , e f-e¢ umatdro2 cul a Yni ca para cada

S on
t (o]
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I Tconcomitant e, of erecida a quem ing
esteja curs-apdmatetettbansnddi stintas i
podendo ocorrer:

a) na mesma institui-se@ase deoenhenhndade
educacionais dispon2vei s;

b) em institui-»es desenasd nopdritsuninda
de ensino dispon2vei s;

c) em institui-»es de ensino di st
intercomplementaridade, vi sando ac
desenvol vimento de projeto pedag:-gic

2009, a partir da Portaria nU 971,

Progr ama Ensino M®di o l novador (ProEMI)
Desenvol vimento da Educa- «o0 noPFE)derad mp ae aat
reestrutura-«o0 dos <curr2culossa@op&mai ao

estab
profi
abr an

OO0 —T 0w — —

553" 0=~ —0
OﬂNNI

-
o

ecimento de um marco regulat-rio da:

I onal t ®cnica de n2val «omm®dbageintoual
as di mens»es do trabal ho, da ci °nci
a feita, at ® mesmo as Diretrizes C

o Bg§sica (Resolu-«o0o CNE, nU 04/2010)

Art . 26. O Ensimal M@&di op,roeecapga for
Educa-«0 B8sica, ® orientado por pril
lItTa consolida-«0 e o aprofundament o ¢
no Ensino Fundamental, possibilitand
I Ta prepd&msa-<ao plara a ci,datdeamd cao ee sot et
como princ2pio educativo, para conti
capaz de enfrentar novas condi-»es

posteriores;

Il ib desenvolvimento do educando c¢como
a forma-«o0o ®tica e est®tica, 0o desen\
e do pensamento cr2tico;

Il Vi acompreens«o dos fundament os ci e
presentes na sociedade contempor ©nea
pr8tica. (p. 9).(Grifos das autoras)

e do expost o, ® posszvel de
ral ppode fdaz organiza-«o0 de E
S osber ea pao iqaura Id ipvoedres as possi bi

preende
ns

ho ou ainda para profiss»es t®cni ca
do Sil v2a4)(,200l4Rarpecequea Ut 0&Y 20das I
ares Nacionais para o Ensino M®di
i ntegr al como princ2pio metodol -g
o educativo, a pesqqutiossa hcuommaon opsr icnoch
O norteador e a sustentabilidade an
i m, em 2012, a Resfled i me® ONE/CCERB
ul ares Naci od@ ipsu bplaircaa doa .E nGoi nnfoo r M®ed i eos

Disr eGurrirziecul ar es do Ensino M®di o ( BRAS
2012):

oo
~wn =

Ar t . 5U O Ensino M®di o em todas a s
organi zaseogegmbasei a
I-forma- «o0o integral do estudant e;
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|l Ftrabal ho e pesquisa congo gprciorsg2 pi c
respectivament e;

|l r-educa-«0o em direitos humanos como
|l Vsustentabilidade ambient al como me!
V-indi ssociabilidade entre esl@&aca-«0 ¢
hi storicidadeeddosconuhedcitmesntde® pr o
em como entre teoria -appe8tdiezcagem; p
I-integra-«o de conhecimentos gerai s
of i ssionais realizada na perspect.
ntae xitzua - « 0 ;

-freconhecimento e aceita-«o0 da dive
S sujeitos do processo educativo,
ocessos de trabal ho e das cul turas
lilnt egra-«0 entre eduabakboge da di fr
tecnol ogia e da cultura como base
rricul ar.

1U O trabalho ® conceituado na s
ransforma-«o da natureza, como r eal
medi aessondeppoodu-«0 da sua ex
20 A ci°ncia ® conceituada como ¢
stemati zados, produzidos social men

o
3
o

O<I>TI*TION>OTI0ALTAL<0OT T
o —

compreens«o e transforma-«o da na
30 A tecntodadd ac ®moc oancteiansf or ma- «
or-a produtiva ou media-«o0o do conhe
arcada, desde sua origem, pel as r el
roduzi da.

40 A cultura ® conceitua@saso®mo 0 p
ateriai s, s2mbol os, representa-»es
al ores ®ticos, pol 2ticos e est®tico
e uma sociedade.

Per ecseeb,e portant o, gue pelo menos em n?2y
possi biplardadcdeset apa final da educa-«0 b8si
trabal ho, em que pese a media-«0 entre a m
gue as diversas formula-»es da resolu-«o0 en

No entanto, ® na pr 8&ittiacdaa,q uaes sa np oal 2ftoircnaa -
em especial, precisa ser repensada. Mas, hS§
de cursos de EMI, a media-«0 das concep- »e¢
relevantes e apresentamnmipaoctuessoieal indaasd ei npsatr

ensino de todo o pa2?s a respeito de uma fo
como horizonte uma educa-«0 polit®cnica.

A POLITECNIA E SUA RELACAO COM A FORMACAO EDUCACIONAL

A concepcéao de politecngeriva da teoria marxista, a partir da nogéo de trabalho
e articulase ao processo educativo de forma dinamica e contraditéria, tendo em vista as
relacdes sociais presentes no mundo capitalista.

O Ensino Médio, por sua vez, € a Ultima etapa da educasia lgase constitui
um desafio para professores, escolas, pesquisadores da area da educacdo e para 0s
proprios estudantes. A particularidade de atender aos jovens nesta fase da formacéo
educacional formal se configura no dualismo: formacao propedéuticanadio para o
mundo do trabalho.
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E fato que as grandes desigualdades sociais levam a juventude a buscar inser¢éo
no mundo do trabalho antes da maioridade, visando complementar a renda familiar ou
para sua autossustentacdo. E nesse contexto que se io#tenmdiilema de manter a
preparacao escolarizada desses jovens através de sua permanéncia na escola, adiando sua
insercdo no mundo produtivo ou de garantir um ensino profissionalizante qualificado,
sem perder de vista a necessidade concreta destes dieatralomo meio de adquirir
condicBes minimas de cidadania.

Focando na andlise da relagéo politecnia e Educacgéo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada, tendo como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Profissional Técnica de Niv®édio no Brasil, percebse que a configuracédo de oferta
da educacéo basica pode ser modificada.

A nocdao de politecnia abordada por Saviani com foco no trabalho como principio
educativo coincide com a finalidade das diretrinesicionadas:

A no- «loi dec RPioa deriva, basicamente, d
Nosso ponto de refer°ncia ® a no-«o
trabal ho como princ2pio educativo ge
s e ds§ a partir do conceibo dodo f
entendi mento e da realidade do traba

Na perspectiva de oportunizar melhores condicbes de ensino, a Resolucéo
CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012, evidencia a formacéao integral do ser humano,
associando teoria e praino processo de enstaprendizagem e assumindo o trabalho
como principio educativo, entre outros principios norteadores, possibilitando a formacéo
geral, tecnoldgicaritica e emancipatéria dos estudantes:

As Diretrizes CurrikEduaa-eso NRrcd foinsad i
T®cnica de N2vel M®di o, portanto, de
nesse compromi sso de oferta de uma E¢

e polit®cnica. As mudan-as soci ai s
tecnol - gi ca, bem eomgami z@ar «®e sdsoco tdre
demandam uma completa revis«o dos c
B8sica cC omo um todo, guant o, part
Profissional, uma vez que ® exigido
vVez mai s crescentesr,acmacdni aw,apaat de
intelectual, pensament o crztico, [
empreendedor , bem como capacidade de
problemas. (Diretrizes Curriculares
209, 2013)

A politecnia, bem coma formacao omnilateral ou integral, presentes na obra de
Marx e Engels, assim como nos termos da Escola Unitaria de Gramsci e norteadora da
Resolucdo CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012, visa a reformulagéo do sistema
educacional na diregcdo da emancimdos sujeitos, aproximando a ciéncia da divisdo
técnica, fortalecendo a cidadania dos educandos e torearElddnomos e conscientes
de sua condicdo na sociedade, da sua relagdo com o mundo do trabalho e da sua
capacidade de optar por ocupar uma pséfisou ingressar no ensino superior.

Nesse sentido, Oliveira (2009, p.142) argumenta sobre as discussdes a respeito da
relacéo entre trabalho e educagcéo com a constituicdo de um projeto educativo contrario a
dualidade do sistema educacional brasileiroapresenta uma escola de formagéao geral,
académica, voltada para a populacdo que pretende dar continuidade aos estudos na
direcéo do ensino superior e uma escola profissionalizante para os setores populares, 0s
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quais enxergam a escolarizacdo ou a edugqagdigsional como a unica possibilidade de
insercdo no mercado de trabalho.

Uma escola que propicie formacao integral aos educandos surge como uma
possivel ferramenta de resisténcia ao processo de submissdo da educacdo aos moldes do
sistema capitalista dgpaises periféricos. A formacao politécnica oportuniza as classes
trabalhadoras a ter acesso a uma formacdo geral de caréater tecnoldgico, critico e
emancipatorio, a fim de conscientizar o sujeito como protagonista de sua prépria histéria,
colaborando assi para seu desenvolvimento pessoal e da sociedade, numa perspectiva
de superar a sociedade capitalista. Esse entendimento é contemplado por Saviani quando
afirma:

A ideia de politecnia se esbo-a nes
desenvol vidnmenpel athagani dade no n2ve
moder na, da sociedade <capitalista,
desenvol vimento para outro tipo de s
atuais. (SAVIANI, 2003, p. 139)

N&o podemos negar que a preparacdo profidsiomaEnsino Médio € uma
imposicao da sociedade capitalista, no entanto € preciso mudar as condicdes em que essa
educacéo é ofertada e € possivel e necessario uma formag¢do humana, integral, politécnica
e unitaria.

A questdo da politecnia, no entanto, € tmkum problema politico, além do
conceitual, pois depende do homem que a sociedade quer formar: mais dependente e
submisso aos meios de producédo, ou alguém que domina esses meios, partindo de uma
formacdo mais integrada e omnilateral (FRIGOTTO, 2010). slhermédio, portanto,
formaria o cidaddo, ao mesmo tempo em que estaria formando o trabalhador diante da
concepcao social do momento.

POLITECNIA E O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Na concepcdo da Resolucdo CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012, a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada se apresenta como uma
possibilidade de enfrentamento das desigualdades sociais e econémicas ao oportunizar a
formacdo integral do jovem cidadao trabalhador, consciente de seu papel ho mundo do
trabalhg bem como para a superacao da dualidade histérica entre a formacao geral e o
ensino profissionalizante.

No EMI a nocéo de politecnia se refere ao dominio dos fundamentos cientificos,
tecnoldgicos, histéricos e sociais que abrangem a relacdo de edudesidal®; um
sujeito que domina esses fundamentos apresenta uma capacidade de percepc¢édo da
realidade que o cerca, como afirma Marise Ramos:

A concep-«0 de Ensino M®dio Integrad
humano como produt e ockcadssa er, e Inae-s»seess hiesr
a pr-pria realidade. A forma-«o huma
dessa realidade em cada slear,, -cdrei tmocd8o

l a e tfdans f(RRAMWEOS, 2017, p. 32).

Nesse sentido, o EMI deve romper com a concepcao edfi@lgmentada de
educa-«0 e da mera preocupa-«0 COm a prepar
trabal hoo. Ant es, a proposta do EMI deve s
objetivos e métodos, ou seja, uma educacado geral que se torne paraearededa
educacao profissional.
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O processo de formacdo de cursos de EMI deve buscar uma abordagem
fundamentada na compreensdo de que a préxis humana sobre a realidade resulta na
construcdo de conhecimentos que permitem ao homem ser, compreender ler@gir so
meio em que vive e, de forma teleoldgica e consciente, ele ndo apenas transforma a
natureza, mas a si mesmo. (SILVA, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo pretendeu evidenciar uma integracdo em potencial da politecnia e a
organizagdo do Ensino Mé@dintegrado. Tomou como basevigaualizagcdo dos marcos
regulatorios atualmente vigentes para educacéao profissional técnica e algumas reflexdes
conceituais a respeito glitecnia, bem como a relacdo da politecnia com a formacao
educacional formal. O pragsosto presente foi o de que ha possibilidade de uma
integracdo conceitual entre os novos marcos regulatorios das politicas de Ensino Médio
e a educacéao profissional técnica nos processos de formacao de cursos de EMI.

A concep-«0 de pohdbeperami aquivi apaéesenr
em n2vel conceitual, h8 de fato novas possi
brasileira e sua rela-«o0o com o trabal ho.

i mpl ementada. Tant ;mta fomsr ma-o«ce skmocse dtee fgu an
EMI, precisam ser repensados, tendo em vist
nas institui-»es de ensino de todo o pa?2s
estudantes que t endhuac ac-o«noo phod riitz®cntiec au ma e
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EGRESSOS DO ENSINO MEDIO TECNICO: um estudo panoramico de
producdes académicas (2002017)

Atila de Freitag
Marcia Betania de Oliveifa

RESUMO

O ensino meédio técnico profissionalizante esta no Brasil desde o periodo colonial. Por
meio de registros rsocensos educacionais e também a partir do cenario socioeconémico
em contextos locais é possivel perceber como esta forma de educag¢do vem crescendo e
ganhando espaco nas escolas publicas e privadas e no mercado de trabalho. Este trabalho
objetiva analisar e refletir sobre os estudos j& realizados sobre a educacdo técnica
profissionalizante de ensino médio em diversos locais do Brasil, nas redes de ensino
publico e privado, a fim de perceber como esse tema tem levantado questionamentos
diversos. A psquisase justifica pelmecessidade de se conhecer e analisar contribuicfes
tedricas existentes sobre o tema nos estudos selecionados e produzir uma revisado
bibliografica buscando perceber o quantitativo, a diversidade de enfoques e quais sao as
perspedvas, abordagens e resultados ja apresentadaga, Jportanto, de um estudo
bibliografico caracterizado como um breve panorama de produc¢des académicas, dentre
teses, dissertacdes e artigos, publicados entre os anos de 2007 e 2017, a partir de buscas
realizadas no Portal de Periddicos da CAPES e na pagina da BOmiZestigacdo se da

a partir de sete estudos, dentre artigos, teses e dissertacdes, publicados entre os anos de
2007 e 2017, a partir dos seguintes questionameruao® 0s pesquisadores discutam
Educacao Profissional no ensino médio? Quais séo as principais referéncias citadas nos
estudos? Quais as principais ideias apresentadas em suas pesquisas? Quais as
metodologias utilizadas para abordar essa tematica e seus sujeitos? Como resultados, foi
possivel obter percepcoes diferentes e uma evolucdo dos objetivos e expectativas com a
educacao técnica profissionalizante a partir dos préprios autores dos estudos, como
também pelos sujeitos das pesquisas. Os trabalhos apresentaram diversos pontos
semellantes, como algumas referéncias tedricas em comum; 0s objetivos também se
assemelharam quando buscavam tratar de descrever o perfil dos egressos ou conhecer
este perfil ou analisar a formacéo dos estudantes. Além disso, o0 gsedtwiagrese
plataformas dijais para dar suporte a coleta e tabulagdo dos dados foi algo também em
comum nas pesquisas. A preocupacao com questdes éticas também foi demonstrada em
todos os trabalhos, sendo que alguns pesquisadores destinaram capitulos ou secdes em
seus textos espéicamente para tratar destas questdes, outros inseriram as informacgdes
de procedimentos para preservar a conduta ética no estudo. As metodologias foram bem
diversificadas, dentre elas, pesquisas exploratdrias, descritivas e estudo de caso. Neles
foram utlizadas abordagens qualitativas e quantitativas em técnicas como grupos focais

e entrevistas estruturadas e semiestruturadas.

Palavras-chave:Ensino Técnico; Educacédo Profissional; Mercado de Trabalho;
Egressos; Producbes académicas.
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INTRODUCAO

Consideando que o ensino médio técnico profissionalizante esté no Brasil desde
0 periodo colonial, podse analisar através de registros nos censos educacionais e
também perceber a partir do cenario socioecondmico na cidade de Limoeiro do Norte/CE
como esta formde educacédo vem crescendo e ganhando espaco nas escolas publicas e
privadas e no mercado de trabalho local.

Tendo em vista uma proposta de estudo futuro sobre esta tematica, objetivando
perceber a visdo, sobre seus préprios processos formativos, dosoggiescursos
técnicos realizados nas escolas do referido municipio, de como 0s mesmos se inseriram
no mercado de trabalho e de como essa formacéo contribuiu para uma mudanca social em
suas vidas, fage importante realizarmos uma pesquisa bibliograficaooetapa inicial
deste processo de pesquisa, com 0 objetivo geral de analisar e refletir sobre os estudos
realizados sobre a educacéao técnica profissionalizante de ensino médio nos ultimos dez
anos, nas redes de ensino publico e privado, a fim de pem@iner esse tema tem
levantado questionamentos diversos e, assim, colaborar para a construcdo de um novo
estudo proposto na cidade de Limoeiro do Norte/CE.

Para alcancar essa analise e reflexdo, podemos considerar outros objetivos
especificos que visam resuter a partir das leituras dos textos escolhidos: Como os
pesquisadores discutem este tema? Quais sao as principais referéncias citadas? Quais as
principais ideias apresentadas? Quais as metodologias utilizadas?

A partir da busca por alcancar estes objetie pela necessidade de se conhecer e
analisar as principais contribuicfes tedricas existentes sobre o tema-geodom
revisao bibliografica buscando perceber o quantitativo, a diversidade de enfoques e quais
sao os estudos ja apresentados para queenéepita no novo estudo proposto.

Sendo assim, esta pesquisa consiste em um procedimento basico para o dominio
do estado do conhecimento sobre esta temética da contribuicdo da educacao técnica
profissionalizante de nivel médio para a vida dos egresssgsicursos e para responder
ao problema que, segundo Miranda e Gusméao (1899 FIGUEIREDO; SOUZA,

2017, p.137), deve ser formulado com uma pergunta a fim de facilitar sua identificacéo,
porém deve ser apresentado de maneira clara e precisa para Godugéo se mostre
possivel, aqui definido por: como se encontra o estado da arte sobre o ensino técnico
profissionalizante e a atuacao social e profissional de seus egressos através do que vem
sendo apresentado em estudos diversos desenvolvidos nas @wlémanos?

METODOLOGIA

O estudo consiste em uma pesquisa bibliografica que, como chama a atencao
Fachin (2001, p. 125), A[] .. .-$edi®rqueéduma e pa
constante na vida de quem se prop»e a est

Para selecionaons textos analisados, fizemos uma busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e também no Portal de Periédicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A busca na BDTD se deu da seguinte maneira, aos 26 dias do més de novembro
de 2018: a partir das palavselsave elencadas neste estudo, utilizamos a ferramenta de
busca avancada na pagina da Biblioteca e os operadores de busca, definidos e explicados
por da. Fixouse assim os parametros da busca: Termos de busca: "(Todos 0s campos:
Ensino técnicetecnoldgico E Todos os campos: mercado de trabalho E Todos os campos:
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curso técnico E Todos os campos: educacédo profissisumadrior E Todos os campos:
egreses)"; Filtros utilizados: Ano de defesa: 2002017; Idioma: por.

O resultado da busca nos apresentou 21 trabalhos, sendo destes 13 dissertacfes de
mestrado e 8 teses de doutorado. A partir da leitura dos resumos dos trabalhos,
escolhnemos analisar 6, sendestes 1 tese e 5 dissertac@t:VA, E. R. (2015),
SAMPAIO, R. L. (2009), BARROSO, F. Q. (2007), BIGIDO, G. R. (2008), BARBOSA,

V. N. (2017), OLIVEIRA, D. C. S. (2016).

A busca no Portal da CAPES foi realizada também aos 26 dias do més de
novembro de @18 e foram utilizados os operadores booleanos, expressao que vem de
George Boole, matematico inglés, criador da &lgebra booleana, que consiste em
conectores de palavras e termos que buscam restringir ou ampliar sua pesquisa para obter
resultados mais prisos.

Através da ferramenta de busca avancada do Portal, refinamos a pesquisa com o
recorte temporal dos Ultimos 10 anos e inserimos as paletvaas com os operadores
booleanos da seguinte maneira: (ensino técnico) NOT tecnolégico AND (mercado de
traballo) AND (educacéo profissional) NOT superior AND egressos.

O sistema de busca nos apresentou um resultado com 6 trabalhos. Refinando ainda
mais nossa busca, escolhemos apenas os trabalhos revisados por pares, o que nos
restringiu & apenas 2 trabalhos. Dsstlois, a partir da leitura de seus resumos,
escolhemos trabalhar com apenas um: BOGUS, C. M., BERSUSA, A. A. S., MARTINS,

C. L., ESCUDER, M. M. L. (2011).

A partir do acesso aos textos completos, fizemos uma leitura de partes de suas
estruturas que acrédmos serem as mais pertinentes com nossos objetivos e
apresentamos a seguir a andlise realizada.

O ESTADO DO CONHECIMENTO

Inicialmente, a partir da analise do artigo de BOGUS, C. M., BERSUSA, A. A.

S., MARTINS, C. L., ESCUDER, M. M. L. (2011), intituled A Conhecendo eqgr e:
Curso T®cnico de Enfermagem do PROFAEO, q
descrever o perfil dos egressos do curso técnico em enfermagem dos centros de formacao

da Secretaria de Estado da Saude de S&o Paulo e conhecer os deflexies® para a

atuacdo na profissdo e a mobilidade no mercado de trabalho, podemos perceber que os
autores utilizararse de dois métodos que julgaram complementares para colher dados

para a analise. O primeiro consistiu na aplicacdo de um questionéveplaravel

enviado via correios a uma amostra de 246 egressos da populacao definida a partir de

1.199 alunos gque fizeram o curso nos CEFORs da Grande Sao Paulo e nos CEFORs do
interior.

Baseandese nos resultados desta primeira etapa de coleta de dahos jratuito
de aprofundar as questfes relacionadas as qualificacbes e habilidades adquiridas e
mobilidade no mercado de trabalho, objetivos elencados no estudo, o grupo de
pesquisadores executou a segunda etapa composta por quatro grupos focais.

No decorer da analise dos dados e discussdo dos resultados os autores
construiram graficos que apontaram para a percepcao dos egressos a respeito de melhoria
em seus salarios, avaliacdo do impacto do curso no seu trabalho, seu fazer profissional e
do reconhecimén de seu trabalho pela chefia.

Dando sequéncia ao estudo, analisando agora a tese de doutorado de SILVA, E.
R., apresentada em 2015 ao Programa degRaiiacdo em Enfermagem da
Universidade Federal de Santa Catarina, que teve como objetivo conhechlr dope
egresso do curso Técnico em Enfermagem da Escola de Enfermagem de Natal que atuava
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no Sistema Unico de Salde a partir da implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico, percebemos que a aotiora trat
de todo o histérico da Educacao Profissional e do Ensino Técnico de Enfermagem no
Brasil e em seguida analisou a legislacéo referente ao objeto de estudo , apresentando
depois seu referencial teérico onde teve como principal nome o educador, pedagogo e
filosofo brasileiro Paulo Freire, além de outros nomes que deram subsidios para o
desenvolvimento de suas ideias como Frigotto (2010); Pereira e Ramos (2006); Pereira
(2007, 2008); Germano (1993); Silva e Timoteo (2007); Christéfaro, Melo e Gussi (2003)

e Reibnitz e Prado (2006).

No trabalho em questéo optsa por uma pesquisa com abordagem qualitativa e
método tipo estudo de caso divido em trés fases, tomando como referéncia Lidke e André
(1986,apudSILVA, 2015, p. 78): fase exploratéria, fase de delwgéib do estudo e coleta
de dados e fase de analise sistematica dos dados e de elaboracédo do relatorio.

Participaram da pesquisa vinte egressos do curso técnico em enfermagem da EEN
(Escola de Enfermagem de Natal), e seis enfermeiros gerentes de enfedeagevicos
de salde, todos integravam o SUS (Sistema Unico de Saude), trabalhando em servigos
publicos e privados, na cidade do Natal/RN.

A coleta de informacdes foi desenvolvida em duas etapas complementares, dentro
do periodo de julho de 2014 a setemdeno2014: estudos documentais e entrevistas
semiestruturadas. As entrevistas foram gravadas em audio digital e para a transcricdo a
pesquisadora contou com a colaboracdo de pessoas prestadoras desse servico. A
pesquisadora deixa claro que fez uso de urtwaoé de andlise de dados qualitativos
chamado ATLAS.ti versdo 7 e também do Microsoft Excel. Consideramos importante
ressaltar que a pesquisadora dedicou um breve capitulo em seu trabalho para apresentar
guestdes éticas de sua pesquisa.

Em sua dissertagaapresentada ao Programa de-grésluacao em Educacéo da
Universidade de Brasilia no ano 2009, Romilson Lopes Sampaio também escolheu o tipo
Estudo de Caso com uma abordagem mista (quantitantiva e qualitativa) para buscar
discutir a visdo que 0s empregagls e 0s egressos dos cursos técnicos na modalidade
subsequente do CEFEHA (Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica da Bahia) tém a
respeito da insercado desses egressos no mercado de trabalho. Suasgbaleersdo
apenas trés: Educacéo profissionakesgos, CEFEBA.

O autor relata inicialmente em seus procedimentos metodoldgicos as dificuldades
que teve em localizar os egressos dos anos 2005 e 2006, periodo escolhido por ele para
ser trabalhado. De 344 alunos formados, o autor conseguiu contafizldarujo quais
considerou como sua populacéo inicial. Destes, o0 autor separou 87 alunos como amostra,
representando 61% de sua populacao definida.

A pesquisa se deu em duas partes. A primeira correspondia a aplicacdo de um
guestionario, composto por questGabertas e fechadas, algumas utilizando opcbes de
respostas baseadas em uma escala tipo Likert. Esses questionarios foram enviados via e
mail e com aqueles egressos que nao devolveram do documento devidamente respondido
foi feito contato telefonico. A gginda parte da pesquisa consistiu em entrevistas com um
sujeito de cada curso que abrangia as formacgdes dos egressos selecionados cujo principal
objetivo era identificar as opinides sobre a formacédo profissional e a atuacdo do
trabalhador em sua empresa.

Na construcdo e apresentacdo de sua pesquisa, podemos identificar como
referéncias tomadas pelo pesquisador a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n°® 9.394/96) e alguns decretos, Manfredi (2003), Carvalho (2003), Kuenzer (1991;
2002; 2006)Moura (2007), Silveira (2006), Ciavatta (2006), Maciel (2006), Paro (1993),
Demo (1998), entre outros.
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Fernanda de Queiroz Barroso, em seu trabalho final apresentado ao programa de
Mestrado Profissional em Administracdo da Universidade Federal do Ceanré rte
2007, intitulado Educacao Profissional: uma analise dos efeitos de um curso técnico em
secretariado na vida laboral dos egressos, dispds em um capitulo informacdes gerais sobre
a Educacéao Profissional, a legislacao vigente e um histérico sobre, alére também
de um capitulo especifico sobre competéncias profissionais, onde trata de aprendizagem,
treinamento e desenvolvimento e um outro capitulo sobre o perfil profissional e mercado
de trabalho do profissional técnico em secretariado. Ela tampta por apenas trés
palavraschave: Educacao Profissional, Competéncias Profissionais, Mercado de
Trabalho em Secretariado.

O trabalho agora em questéo tratade uma pesquisa descritiva, onde utikigeu
técnicas padronizadas de coleta de dados, coestiquarios e observagdes sistematicas.
Delineando o estudo, a pesquisadora utdizadas ideias de Triviios (1992) para
justificar sua posicdo em relacdo a melhor forma de caracterizar seu estudo, catocando
como um estudo de caso, que € uma aborddgéra tle pesquisa qualitativa. Entretanto,

o instrumento de coleta buscou e captou dados mais quantitativos do que qualitativos, e,
a partir dai, todo o tratamento estatistico, a apresentacao por meio de tabelas e graficos e
as andlises foram feitas seglonuma direcdo mais quantitativa. Desta forma, a
caracterizacdo mais adequada parece ser um estudo descritivo, quantitativo, cujo foco ou
unidade de estudo é o curso profissional de técnicas em secretariado.

Como problema para sua pesquisa, a autora fb@ntQuais os efeitos do curso
de educacdo profissional de nivel médio promovido pelo CETREDE, na area de
secretariado, no desenvolvimento de competéncias profissionais e na situacao
socioeconOmica de seus egressos? (BARROSO, 2007, p. 81).

A partir disso,podemos identificar que o estudo teve como objeto os alunos do
Curso Técnico em Secretariado oferecido pelo CETREDE (Centro de Treinamento e
Desenvolvimentd instituicdo vinculada a Universidade Federal do Ceard), em Fortaleza.

A partir de uma populacade 372 concludentes deste curso no periodo de vigéncia do
referido Parecer, a autora calculou como uma amostra interessante 32 egressos.

A pesquisadora também registrou o uso da escala Likert e de um sistema da IBM
(International Business Machinepara atabulacdo dos dados, o SPSRafistical
Product and Service Solutions conclui o estudo declarando que as respostas, baseadas
na influéncia do curso no desenvolvimento de competéncias e nas melhorias
sécioeconbmicasde seus egressos, foram significativamente positivas. O estudo
proporcionou uma série de reflexdes que poderao servir de estimulo para novas pesquisas
e enfatizar a relevancia do ensino profissionalizante, bem como a importancia do
profissional de secratado.

Vale ainda registrar que, para realizar este estudo, a pesquisadora utilizou também
como principais referéncias: Deluiz (2001), DUdd96), Dutra (2002), Estévao (2003),
Fernandez (2001), Fleury (2001), Freire (1997), Friedman (2000), Gallart (1997),
Gramigna (2002), entre outras.

Anali sando agora a disserta-«o de Gi s
Formacdo do Técnico em NutricdcDéetética para a pratica profissional: a visédo do
egressoo, apresent ada -graduagdoemBEndird8m GémciaBr ogr a

da Saude da Universidade Federal de Sdo Paulo, a autora inova, diante dos documentos
analisados até aqui, colocando usubsecado na introducédo de seu texto relatando e
justificando a escolha do tema a partir de sua propria trajetoria profissional.

Em seguida ela apresenta um referencial tedrico que contempla o histérico do
ensino técnico em Nutricdo e Dietética no Brasipresentando como principais
referéncias Kuenzer (2001), Corddo e Cury (2006), Peterossi (1994), Araujo (2001),
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Cunha (2000), Oliveira (2000), Frigotto (1995), Mesquita (2002), Deffune e Depresbiteris
(2002), Prado e Abreu (1991), entre tantos outros.

A pesquisa teve como objetivo central discutir a contribuicdo da formacéo
recebida pelo Técnico em Nutricdo e Dietética para a pratica profissional, sob a 6tica do
egresso, para o qual nos propusemos especificamente caracterizar seu perfil profissional,
conheer suas areas de atuacdo e pratica profissional, e ainda, conhecer as principais
facilidades e dificuldades enfrentadas nessa pratica.

A pesquisadora classificou o0 estudo como transversal, com abordagem qualitativa,
no qual a populacéo constitese de 8%egressos da Escola Técnica Estadual Carlos de
Campos e a Escola Técnica Getulio Vargas, ambas situadas na cidade de S&o Paulo e,
para coleta de dados, utilizge questionario eletrénico autoaplicavel preenchido via
weh hospedado efnomepagalesenvolvidaspecialmente para a realizagéo do estudo.
Essa mesmhomepageserviu como uma plataforma de socializacédo e divulgacdo dos
resultados que o estudo apontou relativos a formacgéo e insercéo profissional do Técnico
em Nutricdo e Dietética, ou seja, € um prodid pesquisa.

O que torna este trabalho também diferente dos demais analisados neste estudo
até o momento foi 0 uso desses recursos tecnoldgicos no processo de coleta de dados. A
autora arriscoise pressupondo que seu publdeo era jovem e que nao fri
dificuldades em acessar e manusear as ferramentas dentro do ambiente virtual criado.

Para caracterizar o perfil profissional do Técnico em Nutricao e Dietética, Bigido
apresenta os resultados a partir do agrupamento das respostas e suas analises por tem
como: Continuidade nos estudos, Insercdo e tempo de atuacdo no mundo do trabalho,
Tempo de atuacao profissional na area de nutricdo, Cargo/funcao ocupada pelos egressos,
Area de atuacio dos Técnicos em Nutricdo e Dietética, Filiacdo a entidadesele class
Facilidades e dificuldades na pratica profissional, Contribuicdo do curso técnico para a
formacgéo profissional e, por fim, o Estagio supervisionado obrigatério. Com isso a
pesquisadora conseguiu fazer 6timas pontuacées em suas consideracgdes finais.

Analisando o estudo mais recente selecionado em nossa busca, uma dissertacao
intitulada AA Forma-«o Profissional na Per
Profissionalizanteo, de Vitor Neves Bar bosce
Gestao e Praticdsducacionais da Universidade Nove de Julho em Séo Paulo, podemos
perceber também que o estudo foi constituido sob uma abordagem qualitativa e que o
autor também utilizou mecanismos eletrénicos para aplicar seus questionarios.

O trabalho teve como objeto olhar do estudante de ensino médio
profissionalizante sobre sua prépria formacao e como principal objetivo investigar o grau
de satisfacao desse aluno com sua futura insercdo no mercado de trabalho. Neste ponto é
interessante apontarmos que esta € a pamnantre as pesquisas analisadas até aqui, que
trata com alunos e eadunos e busca tracar ndo so6 o perfil deste egresso e futuro egresso,
mas sua percepc¢ao e expectativa em relacdo ao mercado de trabalho.

Barbosa selecionou 107 alunos, sendo destes sayha&xalunos, da escola
privada Nove de Julho, em S&o Paulo, e realizou entrevistas estruturadas por meio de
formulario eletronico dividido em trés partes:

[...] na primeira, € relatado o propdsito do estudo e bsesceaceito do

sujeito participantéa pesquisa; na segunda € caracterizado o perfil dos
alunos e egressos do ensino profissional técnico do Colégio Nove de
Julho e na terceira, h4 uma apresentacdo de uma parte fina com questées
objetivas aos sujeitos, buscando encontrar respostas quelpessin
atendimento do objeto de estudo [...] (BARBOSA, 2017, p.70).
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Barbosa utilizou de duas grandes referéncias para balisar seu estudo e seus
métodos de pesquisa que foram Adorno (1985; 2002) e Paulo Freire (1987; 1996), além
de outros.

A estrutura ddrabalho é bastante semelhante aos demais vistos, o que nos chama
a atencdo € que o pesquisador ndo incluiu um capitulo especifico para descrever o
processo metodoldgico. Essa descrigdo foi sendo feita a partir das analises dos dados e
apresentacao dossinumentos de pesquisa.

Por fim, o pesquisador utilizou os resultados da pesquisa para propor uma acao
interventiva que pretende apontar caminhos para a inovacéao curricular, além de fomentar
a organizacéo de oficinas de aperfeicoamento profissional cegressos analisados.

Analisando agora nosso ultimo estudo selecionado, a dissertacdo de Deise Cristina
Silva de Oliveira, apresentada ao programa degPafuacdo em Administracdo da
Universidade de Taubaté no ano 2016, podemos de inicio afirmar que estei@o com
maior amostra entre todos os demais analisados aqui.

Com objetivo em analisar a formacéo técnica dos jovens e adultos dos Cursos
Técnicos em Administracdo de Empresas, Comunicacdo Visual, Eletromecanica,
Mecanica, Informatica e Seguranca dabtialho da Escola técnica Prof. Alfredo de Barros
Santos, localizada na cidade de Guaratinguetd, no Estado de Sao Paulo, e a perspectiva
do seu desenvolvimento profissional, com posterior inclusdo no mercado de trabalho, o
estudo teve como amostra 330 asimatriculados nos ultimos modulos dos cursos acima
citados e mais 313 egressos dos mesmos cursos, totalizando 643 pessoas que responderam
aos questionarios.

A pesquisadora define seu estudo como exploratério e utilizou questionarios com
perguntas fechas$ com questées que enfatizam aspectos relacionados a motivacao do
estudante, sua formacao e sua inser¢cdo no mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2016, p.53).
Este trabalho também se destaca dos demais pelo seu procedimento de coleta de dados.
Com os alunos, afla estudantes dos ultimos médulos dos cursos, o pesquisador teve
contato direto com os sujeitos durante a coleta, pois reaiz@iforma coletiva em sala
de aula, separadamente por turma. Ja com 0s egressos, o0 questionario foi engiado via
mail ou entrgue diretamente pelo préprio pesquisador. Para tabulacdo dos dados
coletados, a autora também fez uso do software SPSS da IBM, ja citado neste estudo.

Como principais referéncias da dissertacdo em andlise, podemos citar: Aguiar
(2014), Araudjo (2001), Beamini (2012), Bernardo (2014), Borges (2015), Clemente
(2000), Cordéo (2010), Fialho et al (2006), Field (2009), Freire (2005), Frigotto (2004),
Gramigna (2007), entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Com trabalhos selecionados de origem das diagssas regides do Brasil, assim
como também de anos de publicacdo tdo distintos como 2007, caso de BARROSO, e
2017, estudo de BARBOSA, foi possivel obter percepc¢des diferentes e uma evolugdo dos
objetivos e expectativas com a educacao técnica profifigema a partir dos proprios
autores dos estudos, como também pelos sujeitos das pesquisas.

Os trabalhos apresentaram diversos pontos semelhantes, como algumas
referéncias que se repetiram, demonstrando base teérica comum, como Frigotto, Kuenzer,
Freire, Corddo, Manfredi e Gramigna. Os objetivos também se assemelharam quando
buscavam tratar de descrever o perfil dos egressos ou conhecer este perfil ou analisar a
formacao dos estudantes. Além disso, o ussoftevarese plataformas digitais para dar
suportea coleta e tabulagdo dos dados foi algo também em comum nas pesquisas. Os

ENACEI/SEMAPED, UERN, Mossord, RN — 2019



31

guestionarios foram aplicados tanto de forma pessoalmente como também ateavés de
mail e site

A preocupacdo com questdes éticas também foi demonstrada em todos os
trabalhos. Algus pesquisadores destinaram capitulos ou se¢fes em seus textos
especificamente para tratar destas questdes, outros inseriram as informacdes de
procedimentos para preservar a conduta ética no estudo contextuaéizamdgartes do
trabalho, principalmenteanmetodologia.

As metodologias foram bem diversificadas, considerando o numero de trabalhos
analisados. Tivemos estudos contemplados como pesquisa Exploratoria, também
Descritiva e Estudo de Caso. Neles foram utilizadas abordagens qualitativas e
guantitatvas em técnicas como grupos focais e entrevistas estruturadas e
semiestruturadas.

Considerando tudo isso e, também, os objetivos elencados para este Estado da
Arte, podemos concluir que alcangamos uma compreensdo ampla do tema, de diversas
formas de abordib, de estudos, obras e autores que contemplam e discutem esta
modalidade de ensino e sua articulagdo com o mercado de trabalho.
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EDUCACAO PROFISSIONAL: Uma anélise dos resultados nas escolas de tempo
integral no Ceara

Fabyano Nogueira de Britd

RESUMO

A educacao no Ceara vem repercutindo bons resultados ao longo dos ultimos dez anos, e
o caminho percorrido para chegar nesses primeiros frutos foi de intenso trabalho
organizacional e estrutural. Neste contextogisuo projeto da educacdo em tempo
integral, associando a formacéo profissional técnica concomitante ao ensino médio,
permitindo ao aluno a oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias para o
mercado de trabalho ao mesmo tempo em que obtémneadao de nivel médio,
ampliando assim as possibilidades de maior inser¢éo seja no mercado de trabalho, como
também no ensino superior. No presente estudo, a dindmica da educacdo em tempo
integral e seus resultados na formagéo dos alunos serdao analadosndo refletir

sobre os impactos causados desde 2008, ano de seu inicio até 2014, a partir de trés escalas:
insercao dos alunos no ensino superior, colocagcdo no mercado de trabalho e cursos com
mais alunos inseridos no mercado de trabalho. A tentaqiaé interpretar, por meio de

uma visdao multescalar, a complexidade dos processos que contribuem para a
continuidade desse projeto. Utilizge metodologia descritiva com base em dados
secundarios da Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara (SEDE&Youse que

a criacdo das escolas profissionais permitiram aos alunos melhores condicbes de
formag&o no ensino médio, demonstrado no crescimento do nimero de egressos no nivel
superior, € ndo menos importante, a formacao técnica de nivel médio possiinila
evolucéo no tocante a insergéo dos jovens no mercado de trabalho dentre os quais alguns
cursos técnicos se destacaram por proporcionar melhores oportunidades.

Palavras-chaves:Educacéo Profissional. Tempo Integral. Ensino Médio.

INTRODUCAO

A politica de educacéamo Estado do Ceara experimentou mudasggsificatives

nos ultimos anodJma das novidades mais impactantes foi a criacdo das EEEP (Escola
Estadual de Educacéo Profissional), que tem como diferencial a oferta do erdimo mé
concomitante ao ensino técnico em tempo integral, com implantacéo de novas escolas em
estrutura padrdo MEC (Ministério da Educacao), possibilitando a classe estudantil uma
nova formacédo académica pautada no desenvolvimento dos jovens para a entrada no
Mundo do Trabalht. A constitui-«o0o das EEEPOG6s foli
programas governamentais que tinham como objetivo a profissionalizacdo dos jovens
brasileiros. Este processo foi observado no Ceara a partir de 2008 com a implantacéo de
25 escolas e 4 cursos técnicos, quando tem inicio o modelo de escola de ensino

10 Mestre em Planejamento e Dinamicas Territoriais do SemiaficANDITES/UERN, Campus de Pau

dos Ferros. Professor da Rede de Ensino Médio Profissionalizante do Estado do Ceara (SEDUC/CE).
Pesquisador do Grupo de Estudos em Territorialidades Econénidesgrvolvimento Regional e Urbano

i GETEDRU/URCA. Email: fabyanobrito@gmail.com

1 Denominac&o que lhe atribui sentido e identidade social, ou seja, a dimens&o da formac&o e qualificacdo
para o trabalho integna necessariamente, o desenvolvimento educacional dos cidaddos. Relatorio de
Gestéo, p. 15.
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profissional com vistas a adesdo ao Programa Brasil Profissionafirag@ando um
conjunto de agfes inteelacionadas envolvendo a participacdo de areas importantes da
SEDUC (Sewmtaria de Educacdo) e CREDE (Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacédo) além de diversos profissionais envolvidos diretamente
com educacado e gestdo. Neste contexto engendrou o processo do Plano Estadual de
Educacdo Profissional, documento retiee a adesdo do Programa Brasil
Profissionalizado. Ainda segundo Nibon (2014, p. 20) a definicdo exata pelo modelo de
implantagéo da rede de EEEP, passou por diversas discursdes a fim de definir formato e
tamanho de expansao.

Inicialmente os cursos téawis foram estabelecidos levando em consideracdo o
momento de alguns setores na economia, por exemplo a construcao civil, turismo e
tecnologia que naquele periodo representavam setores de maior crescimento, com o
passar dos anos foram identificados as rsdt@des locais de cada municipio, assim
passotse a considerar a dinamica econdmica das cidades e conforme pesquisas 0S Cursos
foram sendo ofertados de acordo com as oportunidades de empregabilidade. Por ser um
modelo em desenvolvimento sua estrutura cular foi sendo construida e otimizada de
acordo com as necessidades identificadas, dentre os fatores importantes a considerar a
rotina do aluno em tempo integral e as condi¢cées que a escola pode proporcionar ao
melhor aproveitamento fisico e mental donalu

Neste contexto também foi necessério adotar um modelo de gestdo que
permitisse um melhor acompanhamento dos processos envolvidos numa organizacao
desse porte, que envolve ndo s6 alunos, mas também a comunidade, 6rgaos publicos,
empresas e funcionariosFoi dai que a TESE (Tecnologia Empresarial
Socioeducacional) foi aderida considerando os aspectos educacionais e empresariais. As
EEEPO6S passou a ser gerida de acordo com
objetivos e metas préstabelecidos enu planejamento estratégico visando alcancar as
metas tracadas com envolvimento de toda gestéo, coordenacdes de apoio, professores e
funcionarios em prol de promover a melhor educacéo possivel aos diséeatssros
efeitos @ E E Bd@earapermite conpreendemelhor os resultados advindos de
tamanha mudangsadindmicado ensino escolar em nivel médio, no comportamento do
aluno no contextgsocil e no cenario econdmico municigalesponder a questdes que
permeiama qualidade de ensino e a contriboicia formagéo socighnalisando também
comoo micro contexto econdmico afetliretamentena empregabilidade dos egressos
Pesquisasmostram queexistem uma variagdo na quantidade de alunos que sé&o
empregados de acordo com o tamanho do municipio e camacfo técnica concluida.

Sendo que cidadesnenos desenvolvidas possuem memampregabilidade e
conseguentemente menor necessidade de um curso mais especializado

A politica de um novo modelo educacional via profissionalizacdo dos jovens foi
assim uma fona que buscoatender tanto as necessidades de formacédo académica de
nivel médio como oportunizara formacdo técnicam condi¢cdes adequadas sua

2.0 Programa Brasil Profissionalizado tem como objetivo fortalecer as redes estaduais de educacéo
profissional e tecnolégica (EPT). Por meio desse Programa, acngdegleral repassa recursos para que os
estados invistam em suas escolas técnicas. O Programa possibilita a modernizagdo e a expanséo das redes
publicas de ensino médio integradas a educacgéo profissional, uma das metas do Plano de Desenvolvimento
da Educgdo (PDE). Relatério de Gestao, p. 17

13 A TESE é uma proposta de gestdo escolar fundamentada no modelo gerencial empresarial,
especificamente baseada na Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEOgeldatam instrumento para o
planejamento, gerenciamergavaliacdo das atividades dos diversos integrantes da comunidade, ou seja,

a sintese de um planejamento estratégico para uma gestéo por resultados. Manual da Tese, p. 6.
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oportunidade de insercdo no Mundo do Trabalkssim, aeducacdo do Ceardem
logrando éxitpcom acbedesenvolwilasa partir de 208 e que promoveu ungualidade
de ensino condizentesom o investimento que sawtaveis em termos degresso no
nivel superior e acesso ao mercado de trabalho.

Este trabal ho objetiva analisar os indi
base no periodo de 2011 a 2014. A pergunta problema a ser respondisa detaber:
qual o impacto das escolas profissionais no Estado do Ceara? Como hipdtese para
resposta, aditese que as escolas profissionais vem promovendo mudangas
significativas na regido, por proporcionar melhores estruturas, qualidade de ensino e
formacgéo técnica, ainda que se considere o perfil econdmico diferenciado de cada
municipio que compde o estad

Para atender a este objetivo, 0 artigo esta dividido em duas grandes secfes que
compdem o Desenvolvimento do trabalho, além desta Introducdo. Na primeira parte,
ser«o tratadas algumas not as ,fazéndoeumao hi st
conexdo cm seu papelaqualidade de ensino e formacao de profissionais. Em seguida
buscarsed apresentar os indicadores de desempenho a partir de trés varidveis a saber:
NUmero de egressos no ensino superior, numero de egressos admitidos no mercado de
trabalho ecursos com melhor empregabilidade.

Utilizou-se metodologia descritiva de carater histéastrutural, buscando
entender os pressupostos basicos das categorias de estudo para posterior conexao com 0s
resultados. A base de dados € de carater secundareatioio de gestdo da SEDUC.

INDICADORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO ESTADO DO CEARA
20082014: UMA ANALISE COM BASE NA INSERCAO NO MERCADO DE
TRABALHO, ENSINO SUPERIOR E CURSOS COM MAIOR
EMPREGABILIDADE

A educacéo profissional tem como diferencial artaf de cursos técnicos que
compde o conjunto de disciplinas concomitante com a base comum.

Os desafios na formulacdo de uma matriz curricular integrada séo
muitos, contudo devse levar em consideracéo que a finalidade desse
trabalho ndo é so (re)edintar a proposta curricular, mas fortalecer a
pratica do professor, criar possibilidades de mudanca em sua pratica
pedagdgica e contribuir para que o aluno possa realizar (ou efetivar)
a integracdo curricular de forma contextualizada e interdisciplinar
(ARRUDA, BARBOSA E MOTA, 2014, p. 2).

Neste capitulo apresenrsa os principais indicadores que viabilizam os resultados
esperados de forma-«o dos egressos das EEEI
oportunidades de emprego.

Os registros de todas agarmacdes produzidas durante esse espaco de tempo
possibilitaram uma andlise detalhada dos nimeros e assim uma base segura para 0s
gestores tomarem decisdes dos proximos passos a seguir. Nesse contexto a TESE, € uma
excelente proposta de gestdo com baseesultados e planejamento de novas rotas para
gue se alcance os resultados desejados.

Percebese que no periodo de 2008 a 2014 as transformac¢des na educacdo
cearense suplantou as primeiras acdes em prol do desenvolvimento dos alunos,
comprovando as exptivas no tocante ao investimento auferido inicialmente. Sem
levar em consideragéo neste trabalho o nimero de crescimento da rede fisica e sim os
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resultados do desempenho dos alunos é notavel que as primeiras impressdes sao positivas
e de um futuro promsor. Conforme exposto no Grafico 1 a seguir que apresenta o
percentual de insercao de egressos no mercado de trabalho.

Grafico 1i Insercédo de Egressos no Mercado de Trabalho (2011/2014
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Fonte: Secretaria da Educacio do Ceara/Coordenadoria de Desenvolvimento da
Educacdo Profissional.

Os dados apresentados desta variavel identificanrelangio de equilibrio entre
2011 e 2012 com decréscimo a partir de 2013 e com atencao especial ao baixo indice em
2014 que podem ser um reflexo da massificacdo de alunos formandos, bem como o
cenario econdmico nacional e local que afetam diretamentea#bael, a saber:

i) amassificaca@xercida pels escolas profissionais formando anualmente grande
guantidade de técnicos
1)) a presenca ab escolas emareas menos desenvolvidas, onde predomina uma

agriculturade subsisténcia, com a existéncia de pequenosariairbanos que néo
ultrapassam os 30 mil habitantes (os casosidasles interioranas) e;

i) algumas regides metropolitanam que convivenescolas profissionais publicas

e privadas bem como cursinhos especializados em determinadas formagdes profissionais.
Nestasareas, alguns municipios tem destaque na economia. Possuem bons indicadores
sociais e diversificacdo econémica intermedjanas ndo ao ponto de atender a demanda

de jovens formandos.

Seguindo 0s movimentos propostos por este contexto, contrag@adaculacdes
de decréscimo dos indicadores de empregabilidade dentro da proposta do projeto politico
pedag-gico das EEEPO6s, o0os nYmeros referente
crescentes a cada ano.

Face aos condicionantes ja expostos egi@ anterior acerca dos indices de
egressos no mercado de trabalho, obssevaque na realidade em estudo, as
transformacdes decorrentes desta formacado sdo importantes no que se refere a inclusédo
aos circuitos econdmicos e sociais de emprego e rendeedsifitacéo de formagéo com
destaque para a formacao técnica de nivel médio. Conforme € visualizado no Gréfico 2,
0 acesso ao ensino superior sO apresenta crescimento, é o resultado mais contundente.
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Grafico 2 1 Aprovacdo de alunos das Escolas Profissiais na Universidade
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Fonte: Secretaria da Educagio do Ceara/Coordenadoria de Desenvolvimento da
Educacdo Profissional.

No casodesses indicadores compres@que esta alcancando as metas desejadas
de proporcionar aos alunos uma formacao adequada que lhes possibilitem a insergao
também no ensino superior através de praticas pedagdgicas diversificadas contemplando
as duas vertentee ensino profissional a ensino béasico. E expressivo a participa¢éo dos
alunos no ensino superior assim como a contribuicdo notéria da gestdo no
acompanhamento dos resultados. No que concerne a participacado dos cursos técnicos no
desempenho dos alunos e nsequentemente melhores oportunidades de
empregabilidade, o Gréafico 3 apresenta este desempenho por curso.

Gréfico 371 Distribuicdo dos alunos concludentes inseridos no Mercado de Trabalho
por curso (2014)
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Fonte:Secretaria de Educacao Ceard/Coordenadie Desenvolvimento da Educacédo Profissional
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Mais uma vez € notavel a grande quantidade de alunos que as escolas formam
anualmente e a distancia entre 0s cursos que mais geram oportunidades no mercado
demonstrando uma certa diferenciagcdo entre os @e®sos com resultados mais
expressivos com o destaque para o eixo tecnoldgico acima dos demais. Além de ser uma
area em constante crescimento por proporcionar também maiores oportunidades essa
polarizagdo contempla ndo somente a capital e regides mdaopslimas exerce
influéncia econémica numa hinterlandia mais ampla, compreendida por cidades menores
e interioranas.

Ademais, outro resultado de destaque € o curso técnico em Enfermagem
demonstrando que a area de saude também abre um grande leque delagesttendo
em vista ser um setor basico de necessidades em todos 0s municipios no qual contempla
a formagé&o dos egressos.

Vale ressaltar nesse contexto o curso técnico em Administracdo que contempla
boas oportunidades no mercado de trabalho, por seutsn de aplicabilidade em todos
os niveis de organizacdo, possibilitando assim boas oportunidades de emprego apos a
formacao. Os demais cursos apresentados com nimeros um pouco menor do que 0s
citados anteriormente, no caso Edificacdes e Contabilidamdaap um dos fatores de
apontar no gréafico é o cenario econémico do periodo em houve um bom crescimento do
setor de construcao civil possibilitando também oportunidades nessa area bem como o
crescente numero de escritorios de contabilidade que surgiranspaos 2000. Dessa
forma desde os anos 2008, todas 0s cursos apresentaram uma evolucao de crescimento,
acompanhando os desdobramentos desta variavel como um todo no Ceara e no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

O prop-sito deste estudo foi o de anal.
académica e profissional dos alunos, em particular os dados de insercdo no mercado de
trabalho e no ensino superior, 0s dois principais objetivos que compde o planejamento
peda@gico, realizando ainda uma breve comparacdo entre 0S cursos que mais tem
oportunizado aos egressos no mercado. Considerando a educagdo profissional
componente indispensavel para o desenvolvimento do aluno ao mesmo tempo em que
coloca a disposi¢cdo do medmaecondmico, jovens com habilidades e conhecimentos
necessarios para desempenhar uma profissdo, pemmebgue as transformacdes
importantes aconteceram a partir da implementacao desse programa governamental que
impulsionaram um ambiente favoravel acssckei ment o. A expans«o gr ad
promoveu avanc¢o em todas as cidades cearenses permitindo a ascensao da classe juvenil
aos circuitos econémicos. Assim observando as particularidades de cada indicador,
percebese que 0 acesso ao emprego reduziloago dos anos estudados, ainda que se
considerando um movimento em gestacdo das escolas profissionais o que pode ser
explicado face ao perfil econdémico diferenciado de cada municipio que n&o suporta o
namero de alunos formandos a cada ano, ou até mesoemanio econdémico nao
favoravel a novas contratacdes naquele periodo.

Constatase que em se tratando do papel da escola em proporcionar melhores
condicOes de acesso ao ensino superior, 0 programa de educacéo profissional implantado
no Estado do Ceara verarpreendendo com numeros crescentes a cada ano de alunos
aprovados em instituicbes de ensino superior, transformacdes decorrentes da metodologia
de ensino em tempo integral que preenche o tempo do aluno com atividades
interdisciplinares que sao importantes que se refere a formacdo genuina do jovem a
ser protagonista do seu préprio caminho de desenvolvimento pessoal e profissional,
adentrando aos circuitos de consumo, a vivencia em ambientes coorporativos e a
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diversificacdo das experiencias dentro e fisaescola com destaque para a formacéo
técnica em nivel médio despertar no aluno a continuidade daguela mesma formacao em
nivel superior, com mais engajamento e bagagem. Pesedlaenbém o papel que cada

curso tem no tocante a possibilidades de empredaddd, mostrando que em &reas mais
promissoras e atuais a possibilidade de emprego € maior dado a expansdo do setor na
economia, como é o caso da area tecnologica, no qual o volume de alunos empregados é
maior nos cursos técnicos de informatica e redesaputadores.

Considerando esses primeiros resultados, o programa de educagéo profissional de
nivel médio do Estado do Cearéa apresentou indices favoraveis de evolucédo na formacéo
dos alunos, demonstrado principalmente pelo destaque na insercédo dos@kemsam
superior e que € necessario um estudo mais detalhado e corre¢des de rota no que tange ao
acompanhando e possibilidades dos alunos serem inseridos no mercado de trabalho. Isso
passa também pelo olhar mais cuidado na oferta de cursos técnicasldecanoo perfil
econdmico e social de cada municipio em que a escola € instalada. Portanteseonclui
que a politica de educacdo implantada no Ceara em meados de 2008 promoveu um
cenario de oportunidades perfazendo todos os atores e setores envohath< dir
indiretamente neste projeto e que os niumeros apresentados estdo gerando desdobramentos
importantes na continuidade do programa que sugere algumas corre¢cdes, mas que nao
depende apenas do processo educacional. Neste cenario as escolas profissionais se
destacam como instrumento de fomento de inclusédo social, estimulando a economia com
condicBes mais favoraveis de acesso aos alunos egressos.
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POLITICA DE EDUCACAO PROFISSIONAL: avangos e retrocessos nos
contextos de disputas

Francisca Natélia da SilVa
Erika Roberta Silva de Lima

RESUMO

No Brasil,0 Ensino Médio, etapa final da Educacao Basica, é a etapa intermediaria entre
essa e a Educacao Superior na organizacdo da educacado. Nos ultimos anos, tem ocupado
lugar de destague no ambito dos debates educaciddesse trabalho, temos como
objetivo decutir o processo de fortalecimento da implementagéo da politica de educacgéo
profissional no Rio Grande do Norte (RN). A pesquisa digeleem pesquisa
bibliogréfica e pesquisa empirica. A revisdo da produgdo do conhecimento buscou
evidenciar conceitos camensino médio, educacédo profissional, politica educacional e
implementagdo. Na pesquisa empirica, com a finalidade de responder a esse
guestionamento utilizamos entrevistas semiestruturadas com dois representantes de
gestao que atuavam no periodo em quédeita a adesdo a proposta do Programa pelas
escolas e dois gestores que estdo atuando e contribuindo com a implementacéo da politica
no periodo de desenvolvimento dessa pesquisa. Conselem c at dgliicasi a i
implementadas para articulacdo dsEnn o M®di o ~ Ed yereebemas Pr of i
que as politicas e programas formulados e implementados para viabilizar a articulacéo do
Ensino Médio com a Educacdo Profissionjaistificamse pelas necessidades de
minimizar as desigualdades sociais dgsitas que frequentam a escola.

Palavraschave: Ensino Médio, Educacdo Profissional, Politica educacional,
implementacéo.

INTRODUCAO

No Brasil,0 Ensino Médio, etapa final da Educacao Basica, é a etapa intermediaria
entre essa e a Educacao Superior na organizacdo da educacao. Nos ultimos anos, tem
ocupado lugar de destaque no ambito dos debates educacionais, sendo objeto de diferentes
reformas, pliticas e programas, notadamente, por ser o momento da educagéo
direcionada aos jovens e por ter varias formas de ofertas o que geram multiplas maneiras
de se cursas Ensino Médio no pais.

Essa etapa € orientada legalmente pela: Lei de Diretrizes e d@agaRicacao
Nacional n® 9.394/1996; pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM); pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e pelo Decreto
n° 5.154/2004. Esses instrumentos legais caracterizam e definem as gadstbitie
organizacdo e articulagdo entre o Ensino Médio e as demais modalidades de ensino,
incluindo-se, a Educacéo Profissional.

Diante das normas legais, os debates acerca do Ensino Médio perpassaram as
construcdes histéricas das legislacdes brasileissndo permeados por pautas
relacionadas a identidade e finalidades dessa etapa. Desse modo, para compreender as
construgbes e reconstrugdes ocorridas no Ensino Médio, nas Uultimas décadas,
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E-mail: natalia_silva_18@hotmail.com.
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consideramos o processo de organizacao, curriculo e legislacawigeen sobre este,
bem como os debates relacionados a sua concepc¢édo e fundamentos. (KRAWCZYK,
2011).

O Ensino Médio precede a decisdo dos jovens entre a possibilidade de continuacéo
dos estudos e/ou ingresso em um curso de formacéo técnica. Neske eeltino tem
o direito de n&do cursar a Educacao Superior e buscar uma atribuicdo na sociedade que
exija uma formacdo mais rapida, contando, que esse aluno tenha uma formacao que seja
valorizada socialmente. Dai entendemos que, a integracdo da Educ#isgioRal ao
Ensino Médio no Brasil seja uma necessidade social. (KUENZER, 1997).

Com isso, ansercdao no mundo do trabalho ndo pode ser pela imposicdo da
condicdo socioecon6mica vivenciada pelos sujeithssim sendo, aEducacéo
Profissional apresentse como uma possibilidade de formac¢éo na qual os trabalhadores
sao formados para produzirem sua prépria existéncia por meio do trabalho, vetando
para a geracao de bens e servicos necessarios e valorizados social e historicamente. Para
tanto, a Educaca®rofissional pode ser analisada e problematizada a partir da otica
histérica do modo de producédo capitalista e da formacgéo social concreta da sociedade
brasileira. (RAMOS, 2012).

Além disso, a concepc¢ao de Educacao Profissional que aponte para autonomia e
emancipacao dos sujeitos poderia ser um caminho que permitisse aos jovens fazer opcoes
existenciais conforme sua formacadale mencionar que, embora o conceito de
Educacao Profissional estruttge e seja reproduzido com base no cenério de imposicoes
dasrelacdes de trabalho no mundo capitalistasimnecessario defender uma concepcao
gue néo fortaleca a alienacdo do trabalhador. Desse modo, no processo formativo a
integragdo entre pensar e fazer seria unificado pela mediagdo dos conhecimentos
produzids socialmente. (OLIVEIRA, 2012). Seria, entédo, a possibilidade de realizacéo
dessa modalidade sob a otica da integragi@mo como principio o desenvolvimento
pleno do educando, bem como o preparo para o exercicio da cidadania e sua formacao
para o trabdlo. (BRASIL, 1996).

Reafirmamos, portanto, a Educacédo Profissional comadireito fundamental
presente na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, pois no Capitulo |, Dos
Direitos e Deveres Individuais e ColetivosAa t . 6U def i rssocigiuae [ S«o
educacdo,a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constitui-«o00. (tBPRMAEAL, 200¢
liberdade para o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, bem como o
atendimento as qualificacdes profissionais.

Para isso, é indispensavel compreender que, nessa articulacao entre Ensino Médio
e Educacéao Profissional, a implamegdo das politicas e programas que visam reduzir a
exclus&é® social dos jovens e adultos que frequentam essa etapa/modalidade caminha na
direcdo do atendimento de direitos constitucionais. Nesse sentido, buscamos defender
uma inclusdo social baseada mm#ncipios do direito e justica, devendo ser esses
principios orientadores das politicas publicas de integracdo entre Ensino Médio e a
Educacao Profissional implementadas nas escolas publicas.

16 A saberestaforma de compreender o par categorial exclusédo/inclusdo, como relacéo constitutiva do
modo de producéo capitalista, conduz a duas ordens de considerac¢des, tendo em vista as finalidades deste
artigo. A primeira, referente a logica das relagdes mercantisjtpecompreender que a competitividade

dos setores dindmicos no mercado mundial depende do que se pode chamar de excluséo includente dos
setores precarizado&UENZER, 2006, p. 881).
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POLITICAS IMPLEMENTADAS PARANARTICULA(;AO DO ENSINO MEDIO
A EDUCACAO PROFISSIONAL

As politicas e programas implementados, nos ultimos anos, visam a melhoria da
oferta do Ensino Médio e da Educacao Profissional. Dessas iniciativas resultam a
ampliagcéo da oferta por meio de incentivoslegenvolvimento da Educacao Profissional
nas escolas publicas estaduais e federais, bem como por meio de acordos de gratuidade
com a rede privada e financiamento aos estudantes do Ensino Médio da rede publica.
(PACHECO, 2011).

Com as discussdes feitagpartir do ponto de vista tedricbuscamos conhecer
nos discursos dos gestores das politicas e programas implementados nas escolas
estudadas para articulacdo do Ensino Médio a Educacao Profissional, evidéncias que nos
possibilitassem responder as questéesse periodo, quais politicas e programas foram
implementados na escola? Dentre as politicas e programas, quais eram destinados a
articulacado do Ensino Médio a Educacao Profissional? Como as politicas e programas séo
apresentados e selecionados pelalagco

Partimos de premissas que nos informam que a implementacdo de politicas e
programas demanda acdes e intervencgdes do Estado na designacao do padréo de protecéo
social para a redistribuicdo dos bens sociais e econémicos, tendo como finalidade reduzir
as desigualdades estruturais. (HOFLING, 20043. justificativas para formulagdo e
implementacdo dessas politicas que buscam minimizar as desigualdades -ae¢coram
principalmente, nos argumentos de que a

[...] cobertura educacional insuficiente, evidedaigor baixas taxas de
matricula bruta e liquida e pela histérica dicotomia com a educacéo
profissional, remete a graves problemas e desafios para a
democratizacdo do acesso e a permanéncia com qualidade nesta
etapa/modalidade da educacao basica para.t@@@dJRADO, 2011,

p. 08).

Em vista disso, as escolas sdo representadas como espacos favoraveis para
concentracdo de politicas publicas que visam minimizar as desigualdades estruturais por
serem espacos de construcdo e reconstrucéo das relacdes sualitisas. Tal fato, é
ressaltado nos discursos dos gestores entrevistados ao serem questionados sobre as
politicas e programas ja implementados nas escolas estudadas, conforme a Figura 01.

FiguraO1l - Quadro das Politicas e Programas implementados {2005)

Escola Estadual .Jerdnimo Rosado Escola Estadual Professor Abel Freire
Coelho

- * Programa Macional de Tecnologia | * Programa Institucional de Bolsas de
E @ Educacional (Proinfo): Iniciacio 4 Docéncia (PIBID);
:n'E * Universidade Aberta do Brasil (UAB); | » Programa Institucional de Bolsas de
nE_ s +  Programa Brasil Profissionalizado; Iniciacao Cientifica (FIBIC);
@ E || * Espagodo Conhecimento; s Espaco do Conhecimento;
gg_ * Programa MNacional de Acesso ac | ® Curso Tecnico de Nivel Médio Integrado
:E E Ensino Técnico e Emprego em Secretariado (Ensino Médio integrado a
E (PRONATEC). Educacao Profissional);

Programa Brasil Profissionalizado;
Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC).

Fonte:Elaboracéo da autora com base na andlise da entrevista semiestruturada aplicada aos gestores das
respectivas escolas.
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Em linhas gerais, a Figura 01, apresenta uma diversidade de politicas
implementadas no recorte temporal de 20@015, tendo como eixo central as agdes
para expandir e melhorar e a qualidade da oferta do Ensino Médio e articular o Ensino
Médio a Educacao Profissional.

No que compete ao favorecimento da expanséo e qualidade da oferta do Ensino
Médio destacarse nas vpes dos gestores as seguintes iniciativas: Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),iqoentiva a valorizacao do
magistério e aprimora o processo de formacdo de docentes para a Educacdo Basica;
Programa Institucional de Bolsas bihéciacdo Cientifica (PIBIC), que apoia a politica de
Iniciacdo Cientifica desenvolvida nas Instituicdes de ensino e/ou pesquisa, por meio da
concessao de bolsas a estudantes de graduacao ligados a pesquisa cientifica; Espaco do
Conhecimento, tendo comdjetivo estimular a iniciacdo cientifica para alunos do
Ensino Médio, por meio da instalacdo de laboratérios de ciéncias, matematica e
informatica nas escolas estaduais; e Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO), criado com a finalidade deoprover o uso da tecnologia como ferramenta
de enriquecimento pedagdgico no ensino Fundamental e Médio. (BRASIL, 2007; 2010).

O delineamento desses programas tem como base a expansdo e melhoria da
qualidade da oferta do Ensino Médio nas escolas pubN&s. destacar, segundo
Dourado e Oliveira (2009), a compreensao da categoria qualidade fundamentaa
perspectiva polissémica, pois envolve concepc¢des de mundo, sociedade e educagéo,
sendo respaldadas nos elementos de qualificar, avaliar, precisaturazaa as
propriedades e as particularidades desejaveis de um processo educativo que anseie a
qualidade social. Orientandg®, portanto, pelas finalidades educativas propostas.

Com base nessa compreensdo, as escolas fazem adesdo as politicas e ptegramas
articulacdo entre Ensino Médio e Educacéo Profissional, tais ddomeo Técnico de

Nivel Médio Integrado em Secretariado (Ensino Médio integrado a Educacédo
Profissional), Programa Brasil Profissionalizado e PRONATEC.

Corroborando tal processo, gmliticas e 0s programas governamentais quando
relacionados

[...] ao ensino médio, explicitam alguns dos elementos de sua estrutura
e as concepcdes em disputa. O dualismo estrutural da educacéo
brasileira e o fato de o ensino oferecido a cada grupo sacigthtgpo

de escola com diferentes condicbes de modo que nas escolas que
atendem os setores populares ndo garantem uma educacao de qualidade,
0 que tem definido e configurado as politicas publicas no Brasil.
(SIMOES, 2011, p. 112).

Conforme o autor, as pticas e programas sao formulados e gestados mediante a
busca pela superacdo do dualismo estrutural do Estado brasileiro. Além disso, visam
superar as condi¢Oes histérias de desigualdades dessa oferta, sendo respaldadas nos
discursos de oferta de uma ed¢#&o de qualidade.

Nas vozes dos gestores da Escola Estadual Jeronimo Rosado foram elencadas as
seguintes politicas e programaBrograma Nacional de Tecnologia Educacional
(Proinfo), Espaco do Conhecimentdniversidade Aberta do Brasil (UABRrograma
Brasil Profissionalizado e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

(PRONATEQC).
A adesdao a essas iniciativas seria feita com o infleitagregar mais qualidade ao A
funcionamento dessa escola publica quando afifinp:. . . ] DIREDE&SEEC] 1 2 U

dizendo que os programas vao ajudar a melhorar a escola e no final é tanto programa
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acontecendo aqui que, as vezes, nem entendemos direito 0 que esta em execucao e ja
chega outroo. ( GESTOR 2, 2015) . A af al a in
propostas sado realizadas por intermédio da 122 DIRED/SEEC e que falta o entendimento
dos processos de implementacdo das propostas.

Além disso, percebemos que a escola, nos ultimos anos, fez adesdo a uma série
de politicas, resultando assim, na fakacdmpreensao das finalidades, objetivos, metas
e formas de funcionamento da proposta durante a implementacdo. Isso implica na
descontinuidade das politicas publicas, precipuamente, daquelas politicas que se propdem
a articular o Ensino Médio a Educacaofiasional, as quais passam a ser compreendidas
pelos gestores como agdes fragmentadas e descontinuas em relagcdo aos objetivos e metas
estabelecidos inicialmente. (NASCIMENTO, 2012).

Tal fato é explicado por Dourado e Oliveira como um

[...] cenario comexo do quadro nacional e, a0 mesmo tempo,
permitem, com base em analise das politicas e programas
governamentais, identificar a adogao histérica de uma determinada
I6gica politicepedagdgica voltada para a ampliagdo das oportunidades
educacionais, por meida inclusédo de etapas e modalidades educativas,
sem fazer avancgar, contudo, a adjetivacdo da qualidade pretendida.
(DOURADQO; OLIVEIRA, 2009, p. 202).

Os autores ressaltangque o0 processo de ampliagdo das oportunidades
educacionais, neste caso, na aticéio entre Ensino Médio e Educacao Profissional,
acontece sem avancar na proposta de expanséo e qualidade pretendida. Com isso, no
Brasi |l passa a ser cada vez mais recorrent
governamentais no campo da educaggjam desenvolvidas na perspectiva de politicas
publicas de Estado e ndo como programas de governo sem a continuidade e
sustentabilidade das a-»es i mplementadaso.
resultados da materializacao de uma politica naat@ecem a curto prazo. Sofsa a isso,

a auséncia de consolidacio e implementagdo de uma proposta educasidoahe no
cenario educacional do pais, permitindo assim, a formulacdo e implementacdo de
diferentes programas com objetivos e metas distintos.

J& na Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho, dentre as politicas e
programas mencionados, encordeao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
Espaco do Cdmecimento, Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Secretariado
(Ensino Médio integrado a Educacao Profissional), Programa Brasil Profissionalizado e
PRONATEC. De acordo com o gestor entrevistado:

Os programas sao apresentados pela Secretaria de Ed(SEEE).

Um dos motivos que influenciaram na adesdo dos programas € pela
guantidade de alunos que a escola comecou a perder. Ao longo dos anos
foi diminuindo a clientela da escola até ficar funcionando apenas dois
turnos. Os alunos comecgaram a frequessagscolas de Ensino Médio

dos bairros que estavam sendo abertas. Além disso, boa parte dos alunos
precisam trabalhar e deixavam a escola. Quando a proposta do Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado em Secretariado foi apresentada a
comunidade escolar alp@an como uma oportunidade para o

17 Apesar da vigéncia do Plano Nacional de Educacéo (PNEZ20X4) ainé ndo consolidose a
implementacao de uma proposta educacional no pais que considere a gestdo dos aspectos curriculares,
pedagogicos e financeiro no Ensino Médio e Educacao Profissional.
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funcionamento da escola voltar a funcionar nos trés turnos. (GESTOR
4, 2015).

Reafirmase, na fala do Gestor 4, que os programas sao apresentados pela SEEC. Dentre
0S motivos apontados que contribuiram para a adeséo agspas esta 0 aumento,
significativo, da taxa de evasao dos alunos, decorrentes, sobretudo, da necessidade de
ingresso dos jovens no mercado de trabalho e das novas escolas de Ensino Médio abertas
nos bairros. Nesse contexto, a implementacdo dessasgmoliissa a ser interpretada

como uma alternativa para superar as dificuldades especificas dessa etapa.

Dentre as politicas mencionadas, nos discursos dos dois gestores da Escola, evidenciou
se a adesdo do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional, realizada por meio do
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Secretariado.

Em 2006, passou a funcian@9 (nove) turmas do Curso Técnico de

Nivel Médio Integrado em Secretariado. O Curso estava iniciando e

existia uma grande empolgacgéo e expectativa da comunidade escolar.

Eu cheguei a ministrar aulas no curso, entdo, peguei aula em todas as

turmas do médi integrado, mas eu ja cheguei sentindo as dificuldades

do curso, pois eu entrei no segundo bimestre e eles ndo tinham tido
nenhuma aula das disciplinas especificas. Dai em diante, fomos sempre
percebendo essa dificuldade por parte do Estado. Para adeS&&a

veio & escola e prometeu muita coisa em termos de equipamento,
formacgéo de professores e estrutura, mas até o final do curso so tinha

chegado uma maquina de xerox e nada mais das coisas que haviam sido
prometidas para o funcionamento do Curso. Ness¢ido, seria um

atrativo para a escola trazer os alunos de volta, mas percebemos que foi

ao contrario. A falta de professores das disciplinas especificas fez com

gue as turmas diminuissem, pois os alunos ficavam sem aula. Muitos

alunos fizeram assim quam chegavam no terceiro ano e percebiam as

di ficuldades do curso pediam para \
Regul aro. A SEEC come-ou a aceitar, |
tendo um numero muito alto de mudancas ela bloqueou essa
possibilidade. (GESTOR 3025).

O acesso ao Curso permitia aos jovens uma possibilidade de formagéao profissional
para atuar no mercado de trabalho. Nesse contexto, a Escola solsesksademais
escolas publicas de Ensino Médio da cidade pela disposicdo de uma proposta politi
pedagdgica que articulava Ensino Médio a Educacdo Profissional. E interessante
observarmos que, embora, a forma integrada seja apresentada como um diferencial pela
escola para atrair mais alunos existe uma limitacdo em dois aspectos: primeiro, no que
tange a oferta de 09 turmas de um unico curso de formacéo, sendo necessario um amplo
arranjo produtivo local para absorver todos os profissionais formados para atuarem no
campo de secretariado; segundo, a limitagdo das op¢des de escolhas dos jovens por outro
campos de formacéo.

A implementagéo dessa proposta foi marcada por uma acentuada aceitagdo dos
discentes, chegando a funcionar 09 (nove) turmas do Curso. Contudo, apos a adesao e
durante a implementacgé&o da proposta algumas dificuldades inviabilizaexpegtativas
iniciais, pois auséncia de equipamento, falta de professores com formacéo especifica e
estruturas adequadas para viabilizar a proposta de integragdo do Ensino Médio a
Educacéao Profissional, acarretando a conclusao de apenas 03 turma2 fG28TOR
3, 2015).
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De modo resumido, percebemos que as politicas e programas implementados nas
duas escolas servem de base para adesao e implementagéo de outras politicas. Neste caso,
na adesao e implementacdo do Programa Brasil Profissionalizado qsoéaplicar
utilizando o nagfluxe dad solucdes asgpessotsajue tefin em comum areas
de atuacéao tentariam influenciar umas as outras, bem como uma grande quantidade de
ideais seriam gerados e, de alguma forma e em algum momento séo levadas em
considera-«o00. (2014, p. 39). Ilsso posto,
ao Programa Brasil Profissionalizado foi mediado pelos embates e interesses dos sujeitos
que integram as instituicbes envolvidas no processo e estdo hierarquicanmeseosc
gestores das Escolas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste trabalho, analisamos#plementacao da politica de educacéo profissional,
com foco na politica publica de articulagéo entre o Ensino Médio e Educacéao Profissional
em duas escolas estaduais em MossordN®ista pesquisa, seguimos as escolhas teorico
metodoldgicas tracadas parmalizacdo da avaliacdo de implementacdo do Programa
Brasil Profissionalizando, considerando no processo de avaliagcdo 0s respectivos
elementos: Estado, politicas publicas, implementacdo do Programa Brasil
Profissionalizado, monitoramento e avaliacdo (foredies e objetivos) e agdes.

Primeiro, abordamos o contexto social e politico de criacdo do Programa Brasil
Profissionalizado como politica de integracaom Einsino Médio com a Educacéo
Profissionalpbservand@ modelo de Estado brasileiro vigente e asadésencadeadas
para elaboracao das politicas publicas educacionais.

Na empiria, em nivel local, analisamos a implementacdo do Programa Brasil
Profissionalizado em duas escolas publicas da rede estadual de ensino, em Mossor6/RN.
Dessa maneira, constituisa analise com base em categorias que foram criadas com a
finalidade de analisase as decisbes tomadas, na fase de formulacdo, estdo sendo
implementadas e se atenderam aos objetivesgiabelecidos em suas acoes.

Na categoriaPoliticas implementadas q@aarticulacdo do Ensino Médio a Educacéao
Profissional percebemos que as politicas e programas formulados e implementados para
viabilizar a articulagéo do Ensino Médio com a Educacéo Profissjosidicam-se pelas
necessidades de minimizar as desigadéd sociais dos sujeitos que frequentam a escola.

Em vista disso, as escolas sao representadas como espacos favoraveis para concentracédo
de politicas publicas que visam minimizar as desigualdades estruturais por serem espacgos
de construcdo e reconstrugdas relacdes sociais e politicas. Na andlise dos gestores,
identificamos um numero expressivo de politicas implementadas no recorte temporal de
2007 a 2015, tendo como eixo central as acdes para expandir e melhorar a qualidade da
oferta do Ensino Médio erticular o Ensino Médio a Educacao Profissional. No que
compete ao favorecimento da expanséo e qualidade da oferta do Ensino Médio destacam
se nas vozes dos gestores as seguintes iniciativas: Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Secretariado (Ensin@dib integrado a Educacéo Profissional), Programa
Brasil Profissionalizado e PRONATEC. De modo resumido, percebemos que as politicas

e programas implementados nas duas escolas servem de base para adesdo e
implementacdo de outras politicas. Neste casagdasdo e implementacédo do Programa
Brasil Profissionalizado.

Dessa maneira, a proposta de integragao nas escolas estaduais ainda caracteriza
Se como um processo a ser realizado. Por se tratar de mais um programa de governo, nao
sdo poucas as limitacdes pague as acOes dele decorrentes possam conrserter
efetivamente em politica publica educacional, pois os investimentos séo principalmente
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para financiar a infraestrutura dos espacos escolares. Por fim, a pesquisa ora concluida
nos apontou outrasuancesque poderiam ser desenvolvidas no futuro com foco nas
politicas educacionais do periodo estudado, sendo possivel destacar as possibilidades de
estudos sobres: avaliacdo das politicas publicas de educacao profissional e financiamento
das politicas de Educag®rofissional.
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EDUCACAO PROFISSIONAL, TECNOLOGICA E O MUNDO DO
TRABALHO: desafios e conquistas

Sandra Mari€Campos Alve&
Gisélia Batista de Oliveitd

RESUMO

A educacéo profissional e tecnoldgica tem uma relevancia significativa ao mundo do
trabalho, pois a mesmgm o objetivo de desenvolver no sujeitana formacgao
omnilateral, integral e politécnica. Este artiggn como objetivo geralanalisar as
contribuicdes e desafios da Educacéo profissional e tecnoldgica ao mundo do trabalho e
assim reconhecer sua impartéa para o desenvolvimento da sociedade brasileira. O
traballo esta dividido em trés tdpicoa: historia e as politicas publicas da educacao
profissional e tecnolégica no Brasil; as contribuicbes da educacdo profissional e
tecnoldgica ao mundo do trabajleydesafios da educacgéo profissional e tecnolédgica na
atualidade. Esses topicos estdo fundamentados na LDB 9394/96, Diretrizes Nacionais
Curriculares, MOURA (2007), FRIGOTO (2008 e 2017), ANTUNES (2014) e SAVIANI
(2003). Educacao Profissional e tecnobdgionsiderao sujeito como um seristérico

social, um conjunto, ndo apenas @om ser particular que desenvolve partes em
diferentes ambientes e tempakm disso, defendaportunidades para todas as classes
sociais com formas democraticas de acesso.

Palavras chavesEducacao Pfissional; Mundo do tabalho; Politecnia

INTRODUCAO

A Educacéo Profissional eetnoldgica(EPT) em seu inicio foi uma educacao
assistencialista, porém essa realidadeliferenciandeseno decorrer dos séculos até os
tempos atuais. Com intuito de desenvolver o sujeito nas diversas areas, ndo apenas
fornecer ao mundo do trabalho mao de obra qualificanas também um cidadao
omnilateral, politécnico, integral e critico de sua realidade. A educacdo tem
profissionalizado jovensnulheres, homens, formdo profissionais para desenvolver
diversas funcbes, mas também serem cidaddos criticos da sociealada. ©cao de
uma politecnia, o trabalhador desenvolve suas habilidades, em diferentes modalidades de
trabalho com a compreensado de seu cagia esséncidla educacédo profissional e
tecnoldgica é fundamental essa ligacao de conceito entre trabélitiaciecnologia e
cultura para o desenvolvimento do sujeito em suas diversas dimensfes e ser capaz
igualizar as diferencgas sociais.

Esse artigo objetiva analisar as contribuigdes e desafios da Educacéo Profissional
e Tecnologica ao mundo do trabalho esirasreconhecer sua importancia para o
desenvolvimento da sociedade. Para isso, utilizamos uma pesquisa bibliogréafica sobre a
histdria, as contribuicdes e os desafios da educacéo profissional e tecnolégica ao mundo
do trabalho. Para isso, dividimos em ttépicos fundamentados na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) 9394/96, Diretrizes Nacionais Curriculares, MOURA (2007),
FRIGOTO (2008 e 2017), ANTUNES (2014) e SAVIANI (2003).

18 Professord’hD. e pesquisadora no IFRNCampudpanguacu/RN. Enal: sandra.campos@ifrn.edu.br
19 Mestranda no Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e TecnolBRGEEPT Campus
Mossor6/RN. Email: giselia.oliveira.87 @gmail.com
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A HISTORIA E AS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A Educacadrofissional e €cnolégica EPT)é o termo incluido na LDB através
dalei 11.741/2008 que diz

A Ar t. AedBcdcao profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos daeducacdo nacional, integsa aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.§ 12 Os cursos de educacao profissional e tecnolégica
poderdo ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a
construcao de diferentes itinerarios formativos, observadas as normas
do respectivo sistema e nivel de ensih#& A educagéo profissional e
tecnoldgica abrangerd os seguintes curkdsde formacéo inicial e
continuada ou qualificacdo profissionHlj de educacéo profissional
técnica de nivel médidll i de educacao profissional tecnologica de
graduacdo e pégraduacdo§ 3 Os cursos dedricagdo profissional
tecnolégica de graduacdo e maduacdo organiz&edo, no que
concerne a objetivos, caracteristicas e duracdo, de acordo com as
diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educ a-(BRASIh 2Q08)R)

Esse termo é usado para indicar uma moddédda educacdo basica com
principios na concepcao politécnica de Karl Marx e assim se@MdtANI (1987,7-8)
fEducacao e por consequéncia, toda a organizacdo escolar, tem por fundamento a questéo
dot rabal ho. 0o

Essa modalidade antes era oferecida a elite cursos de introducao nas areas de artes,
ciéncia, educacéo entre outras, conhecidos como Educacdo Propedéutica, enfr@tanto
atendia & necessidades do mundo do trabalho, pois nédo oferecia capacidade
profissionais aos alunos. Em 1809, cria a Colégio das Fabricas, através do decreto de lei
do Principe Regente. No ano de 1816, teve a criacdo da escola Belas Artes, em 1861 a
criacao do Instituto Comercial no Rio de Janeiro. No século XIX, cerca defthe0,
construidas dez Casas de Educandos e artifices distribuidas nas capitais do Brasil, ainda
no século XIX teve os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos, Sociedades Civis.
Percebe se que no século XIX, o objetivo da educacéo profissional era soman
assist®°ncia aos pobres, segundo Moura (2007
assistencialista [...] ou seja, de atender aqueles que nédo tinham condi¢cdes sociais
satisfatorias, para que ndo continuassem a praticar acées que estavam nmdeonta
bons ¢ o Mesmonsersdo ariada a classe alta da sociedade brasileira, durante um
periodo as contribuicBes era de assistir aos pobres com cursos que 0s capacitavam ao
egresso dos jovens ao mundo do trabalho, porém no proximo século eldgaofrasa
modificacdes para atender as novas demandas de trabalho.

O século XX inicia com grandes transformac¢des na educacao profissional com o
governo assumindo a mesma e qualificando operarios para os trabalhos nas industrias e
campo, assim, crige os Licas de Artes e Oficios e a Escola de Aprendizes Artifices
para atender essas novas necessidades da sociedade. Esse século foi de grande
importancia a educacéo profissional, pois foram publicados varios deeiefmsa
estruturar a educacéo, tudo isso emder o processo de industrializacdo que passava
o pais, MOURA (2007).

Este conjunto de decretos ficou conhecido como as Leis Organicas da
Educacdo Nacional a Reforma Capanema, em funcdo do entdo
ministro da educacédo, Gustavo Capanema. Os prindipaistos foram
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0s seguintes: Decreto n0 4.244/42 Lei Orgéanica do Ensino
Secundario; Decreto n0 4.073/42.ei Organica do Ensino Industrial,
Decreto n0 6.141/43Lei Organica do Ensino Comercial; Decreto NO
8.529/46 Lei Organica do Ensino Primério; Dreto n0 8.530/46 Lei
Organica do Ensino Normal e; Decreto n0 9.613/4&i Organica do
Ensino Agricola. Além disso, o Decrdt 4.048/1942 cria o0 Servigo
Nacional de Aprendizagem IndustriaSENAI, que deu origem ao que
hoje se conhece como Sistei& 0 3

Entdo em 1968, as Escolas Técnicas Federais (EFTs), neste periodo foi decretado
a Lei de Diretrizes e Bases NacionaisDBEN T n® 5692, em 11 de agosto 1971 que
obrigava o ensino técnico para todo o segundo grau. A LDB de 1996 dieducacdo
em educacdo basica e educacdo superior e deixou de forma paralela a educacao
profissional, porém foi contemplada com o decreto de 2.208/2007. Esse decreto fez uma
separacao nitida entre educacao basica e educacéao profissional, mas em 2002acomecou
expanséo da educagdo que culminou em 2008, com a lei n° 11.892 que criou 0s Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologica oferecendo a Educacdo Profissional e
tecnologica € uma modalidade da educacdo e ensino. Em 2012 foi homologada as
Diretrizes Nacionais para Educacao Técnica de Nivel Médio.

Art.1° paragrafo unico: Para os fins desta Resolucdo, ersenper
Diretriz o conjunto articulado de principios e critérios a serem
observados pelos sistemas de ensino e pelas instituicbes de ensino
pubicas e privadas, na organizacdo e no planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificacdo profissional de
cursos. (BRASIL, 2012)

A EPT se baseia nas seguintes concepcdes: Favmagdana integral;
cidadania; o trabalho como principio educativo; a producao do conhecimento através da
pesquisa como principio pedagdgico; e as categorias: trabalho, ciéncias, tecnologia e
cultura como indissociaveis na formacdo humana.

A formagdo humanategral compreende o homem como ser histdrisocial
em uma realidade concreta em sua totalidade dialética e estruturada. Essa concepcéao tem
base na integracdo nos diversos processos de desenvolvimento educativos e assim
desenvolver o sujeito numa foagéio omnilateral. Esse sujeito tera uma cidadania com
direitos garantidos em uma sociedade hegemonica.

A educacéo politécnica tem como principio o trabalho, isto €, 0 homem transforma
sua realidade através de sua forca de trabalho. Para o homem tentessmia de
transformacao é necessario desenvolver intelectualmente através da pesquisa e investigar
suas inquietacdebla educacao profissional e tecnologica € fundamental essa ligacao de
conceito entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura para ovidgemento do sujeito
em suas diversas dimensdes e ser capaz igualizar as diferencas NocRlsno de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) trata a politecnia como proposta para a EPT,
mesmo diferenciando essa modalidade da educacéao basica, o PDE diz:

[...] pode abrir excelentes perspectivas para o ensino médio, hoje em
crise aguda. A combinacgéo virtuosa do ensino de ciéncias naturais,
humanidades (inclusive filosofia e sociologia) e educacao profissional
e tecnolégicai o que deve contemplar o estudo dasmas de
organizacao da produc@gode repor, em novas bases, o debate sobre
a politecnia, no horizonte da superacdo da oposicdo entre o
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propedéutico e o profissionalizante. [...] os IFET podem colaborar para
recompor a espinha dorsal do ensino médiblipdt no aspecto
propedéutico, o modelo académico deve romper com o saber de cor [...]
no aspecto profissionalizante, deve romper com 0 ensino mecanicista e
objetivante, que estreita, ao invés de alargar, os horizontes do educando,
tomado como peca de eegagem de um sistema produtivo obsoleto,
gue ainda néo incorporou a ciéncia como fator de produgéo. [sic!].
(BRASIL, 2010, p.33)

Outro termo Marxista é a omnilateralidade que Souza Junior (2010) conceitua
como

uma formacdo humana de carater mais antple,depende da ruptura

com a sociabilidade burguesa com a correspondente divisdo social do
trabalho, com as relacdes de alienacdo e estranhamento, com o
fetichismo, com o antagonismo de classes. A formacao omnilateral ndo
se restringe ao mundo do trabalizstrato ou das instituicbes formais

de educacdai por mais progressistas que sejam. A formacgdo
omnilateral depende, decisivamente, das mediagfes que se realizam na
totalidade do intercambio social ndo estranhado. (p.84)

Percebé se entdo que os termos politécnico e omnilateral possuem significados
gue ampliam a concepc¢ao de educacgéo para a classe trabalhadora, dando novos valores
educacional, através da formacao intedgtara Ciavatta2014 p.184), a formacao
integradaem como propoésito fazer que:

[ e] a educa- «o ger al s e torne part
profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos

como a formacao inicial, como ensino técnico, tecnolégico ou

superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio

educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho
intelectual, de incorporar a dimensdao intelectual ao trabalho produtivo,

de formar tabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

A partir de 2005, foi desenvolvido politicas publicas como o Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), Programa Brasil Profissionalizado e o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnideneprego (PRONATEC).

O PRONATEC foi um programa do governo federal, instituido peia
n°12.513/2011 tem camobjetivo de expandir, interiorizar e democratizar a oferta de
cursos de educacdo profissional e tecnoldgica, visando a melhoria da qualidasiaalo e
médio e ampliar as oportunidades educacionais aos trabalhadores Ele envolveu as
instituicbes da Educacdo Profissional e Tecnolégica como redes publicas federal,
estaduais, distrital e municipais, Servicos Nacionais de Aprendizagem Industrial
SENAI, Servico Nacional de Aprendizagem Comerei8IENAC, Servigo Nacional de
Aprendizagem Rural SENAR e Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte
SENAT e instituicdes privadas de ensino superior entre outras.

Os Sistema S e Institutos Federais erardiites modalidades: PRONACAMPO,
com o objetivo promover a inclusédo social de jovens e trabalhadores do campo por meio
da ampliacdo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica e da oferta de
cursos de formacdao inicial e continuada para trabalieadde acordo com os arranjos
produtivos rurais de cada regidaePRONATEC, jovens e trabalhadores poderéao realizar
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cursos por meio de auto estudo utilizando plataformas digitais, animacdes e outros objetos
de aprendizagem, acessados diretamente naenhtera TV escola e em outras TVs
educativas, além de cursos ofertados no modelo a distancia com a participacdo de
professores e tutores nos polos de ensino a distancia; PRONATEC EJA, uma modalidade
da BolsaFormacédo do Pronatec, para atendimento de esasdda Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) e; PRONATEC PRISIONAL, oferece vagas em ensino
profissionalizante para pessoas privadas de liberdade.

PROJOVEM programa destinado aos jovens de 15 a 29 anos que ndo concluiram
o Ensino Fundamental, além de$sianacéao, ele oferece uma qualificacdo profissional
para seu aluno. Apresenta quatro modalidades que abrangem grupos diferentes de jovens
com necessidades especificas,-smMPROJOVEM Adolescente; PROJOVEM Urbano,
PROJOVEM Campo; PROJOVEM Trabalhador.

AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
AO MUNDO DO TRABALHO

Vale considerar o papel da educacdo no desenvolvimento de unp@aisso
consideramos que essa adve receber investimemstaue possam promover uma
educacao publica e de qigade, paraliminuir as desigualdades sociais.

A histéria da educacdo profissional mostra que ela surgiu para atender as
necessidades da sociedade no mundo do trabalho, pois para ANTUNES (2014) a classe
trabalhadora passou por diversas transformacdes e em consequéncia a educacgao
profissional, tambémem, atualmente, adotada a concepcao politécnica em seus cursos.
Para SAVIANI (2003) a politecnia tem como referéncia o trabalho como principio
educativo geral, entdo toda educacédo se da pelo conceito, fato, entendimento e realidade
do trabalho, desenvolvda um ser integral na sociedad@bos os autores descrevem a
relevancia da Educacao Profissional e Tecnoldgica para o desenvolvimento de uma mao
de obra qualificada e um cidadao critico de sua sociedade.

Através eéssegprogramas, a educacao tem profisal@ado jovens, mulheres,
homens nédo apenas com intuito de formar profissionais para desenvolver diversas
funcdes, mas também serem cidaddos criticos da sociedade. Com a nocdo de uma
politecnia, o trabalhador desenvolve suas habilidades, em diferenteldatea de
trabalho com a compreenséao de seu carater e sua esséncia. SAVIANI (2003)

Os cursos profissionais, também adotam a metodologia da interdisciplinaridade,
que

Se apresenta como uma necessidade imperativa pela simples razéo de
gue a parte que iEomos ou arrancamos do contexto originario do real
para poder ser explicada efetivamente, isto E, revelar no plano do
pensamento e do conhecimento as determinagfes que assim a
constituem, enquanto parte tem que ser explicitada na integridade das
caracterigcas e qualidades da totalidade. (FRIGOTTO,2008)

Sempre v® sujeito como um ser historieocial um conjunto, ndo apenas @m
um ser particular que desenvolver partes em diferentes ambientes e tempos. Injeta no
mundo do trabalho méo de obra qualificadi@ndo oportunidades para todas as classes
sociais coro formas democraticas de acesso a educacado profissional e tecnologica do
pais.

Com a Lei n.11,892, de 29 de dezembro de 2008, determinou a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéo (IFs)com ofertemkino médio e a modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA). A partir de 2003, o Ministério da Educacao
construiu mais de 500 novas unidades, obtendo uma expanséao significativa dos IFs,
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desenvolvendo e qualificando os alunos ao mundo do trabaihdiversas cidades
brasileiras, contribuindo com o desenvolvimento econdmico e social das mesmas.

Gréfico 1. Expansédo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica
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Fonte: Portal (2017).

DESAFIOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NA ATUALIDADE

~0 o0 Tgow

D C OO0 OO TOT O

A Educa- «o0 PRerconfoils-sgiiocnaalenef rlenta muitos o

ua autonomia para o desenvolvimento ser co
artido expressa o0 ep?2dtoagtouidre wma plreicesed d
il °ncia e conhecimentos v&8lidos, e gue oO0s
onclus»es e interpretca-°»ecsi adas u@io’snaimeno ki
FRI GRDQ 7

A Escola Sem &t ooshiskea vamdpmregag em uma Soc
iversidade cultura, pol?2tica iIimensa, acred
a2s com suas regi»es e costumes diferentes
uest«o financeiraal onass.t amb@®mcolpel sem pa
rinc2pios: Pol2tica e ideol - -gica das escol
o0s estudantes, pel o respeito ao direito dc
ue esteja der axroiradsw ocoimvesagasrse ¢ a Nao tta- pi co d
a escola sem partido nega a historicidade
m |l ugar de instru-«o, nN«o permitindo ao se
bertas sebeeanémasda sociedade atual br asi

Outro desafio € a concretizacdo da universalizacdo da educacao profissional e

tecnolégica sem investimento para tal empreiteira, pois no atual governo o Ministério da
Educacdo vem sendo notificados com cortes deage prejudicando educacao superior
e a educacéo basica.

Para Amorim (2015) o desafio da EPT € a questdo politipedagodgicas,

desafio de construir praticas integradoras que envolvem um curriculo integrado. Essa
dificuldade em torno da formacgéo integrada envolve a gestdo escolar e a pratica
pedagogica de pragsores e alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fazse necessariouma observacdo e compreensdo da his@revolucdo da
Educacédo profissional e tecnoldgicenslo atualmenteuma modalidade de educacéo
Bésica com cufculo integrado que desenvolgeser humano como um todo.

As contribuicdes ao nmao do trabalho séo relevantes parmgualificacdo da
mao de obra, o desenvolvimento do sujeito omnilateral, através da concepc¢do de
Politecnia Marxista. Entretantos desafios que enfremiaatuaigais como: os cortes no
orgamento, a ideologia daéola Sem Partido, entre outros.

A educacdo Profsonal e tecnolégica sempre & sujeito como um ser
histérico social um conjunto, ndo apenas com ser particular que desenvolpartes
em diferetes ambientes tempos. Apresentando assim a esse suggtoiunidadesle
contribuir de maneira significativa na construcdo de uma sociedade democratica e
equitativa.
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A SALA DE AULA INVERTIDA COMO PRATICA INTEGRADORA:
Possibilidades e implicacdes

FabioAlexandre Araujo dos Santds
Jodo Herminio Bandeira Filkb
Laerte Santos Moufa

Leoton de Medeiros BarboSa

RESUMO

Este artigo de cunho cientifico tem como tematica a abordagem pedagogica (sala de aula
invertidai conhecida como flipped classroom, um odét de ensino através do qual a
l6gica da organizacdo da sala de aula é de fato invertida por completo). O espaco de sala
de aula passa a ser reservadatividades praticas destinadaaplicacdo dos conceitos.

Esta discusséo teve sua origem na Disciplina de Préaticas Educativas em EPT do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional TecnolégidarofEPT, campus Mossord. O
presente artigo tem como objetivo fazer uma interlocucdo emtrabordagem
metodldgica sala de aula invertida, estruturada s®ss quatro pilares fundamentais
conheci dod-lI-PcooomoFlIfierxi bl e Environment (Ambi e
Culture (Cultura de Aprendizagem); Intencional Content (Conteudo Dirigido) e
Professional Educator (Educador Profissional) (BERGMANN; SAMS, 2016) e 0s eixos
estruturantes que orienta a formacdo humana integral, sendo estes: trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura; (Moura; Silva; Filho (2015); mediante revisdo da literatura de
autoresdas distintas concepcfes de ensino, entre os quais, Bergmann (2016), Moran
(2015), Valente (2014), Moura; Frigotto (2015), Ramos (2015), dentre outros. Para que a
aprendizagem invertida ocorra, os professores deverdo incorporar quatro pilares
fundamentais A sala de aula invertida fundamentada nestes quatro pilares visa a
promocdo da autonomia do aluno mediante a flexibilizacdo do ambiente, colocando a
instrucdo centrada no aluno, enquanto o professor determina o que deve ensinar, 0s
materiais, avaliando eontrolando o processo em sala de aula. As habilidades
socioemocionais, que compreende a autonomia, a colaboracdo e a criatividade, séo
advogadas pela Organizacéo de Cooperacgao e de Desenvolvimento Econémico (OCDE),
consideradas essenciais para a obtemgAicsucesso no mercado de trabalho. Outros
autores compreendem o homem como ser histéoc@l, que produz conhecimento
como sintese da transformacdo da natureza e de si mesmo. Embora as habilidades
socioemocionais defendidas pela OCDE vise a qualificpeda o trabalho, é na relacdo

do homem com a natureza e nas relacbes no processo produtivo que o homem se
reconhece como ser historisocial. As interacdes e as atividades significativas face a
face promovidas pelo professor sdo as mais importantesveesdo da sala de aula,
caracteristica marcante do pilar Profissional Educador, Bergmann e Sams (2016), da
mesma forma que uma pratica pedagdgica integradora requer, do docente, uma atitude
também integradora em sua didatica, Frigotto; Araujo (2015N&$a0 ndo trata apenas

da substituicdo do professor por materiais extraclasse como videos, de modo que o pilar
Conteudo Dirigido abrange a definicdo de quais contetudos os alunos devem acessar por
contra propria. Assim no momento da promocao em sala @bedebtre os alunos sobre

o conteudo estudado, o professor tem papel crucial para a criagdo conexdes entre este
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2% jhermaniofilho@bol.com.br

22 |Jaerteaero@gmail.com
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conteudo e a realidade onde os alunos estéo inseridos, tornando os alunos agentes de seu
aprendizado, como preconiza a didéatica integradoraamor a abordagem de sala de

aula invertida permite fazer uma interlocucdo com a proposi¢cao de formacdo humana.
Omnilateral e unitéria defendida por Marx e Gramsci, ja que a sala de aula invertida
permite a combinacdo com metodologias ativas de apreedizag

Palavras-chaves Sala de aula invertida. Abordagem pedagogica. Formacdo humana
integral.

INTRODUCAO

A busca por estratégias pedagdgicas integradoras tém se intensificado nas ultimas
décadas, sobretudo pela necessidade de romper com o modsisirte tradicional,
caracterizado pela memorizacdo mecéanica, conteidos desconectados da realidade dos
quais foram gerados, e pela visdo reducionista e linear de ensino. Esta concepcao de
educacao ver o aluno como um sujeito passivo no processo de erstungiderando
0s conhecimentos prévios que estes trazem de sua realidade social.

A adocdo de praticas de ensino integradoras é algo desejado para uma
aprendizagem que valorize a autonomia do educando, que promova o desenvolvimento
da criatividade e a awucao de atitudes e habilidades que se fazem essenciais para o
sucesso dos jovens, ndo somente na sua vida profissional, como também para a uma
formacdo humana integral, uma educagéo voltada para o desenvolvimento de todas as
dimensbes da vida humana.

A Sala de Aula Invertida (SAl) é uma abordagem pedagdgica que permite aos
professores utilizar metodologias ativas na sala de aula, agkpoendizagem Baseada
em Problema; Método do Caso; Método de Projeto; Pesquisa Cientifica; Aprendizagem
Colaborativa; dgos; Experimentacfes e SimulagOgmra ajudar os alunos na
compreensao de conceitos.

Os métodos ativos de aprendizagem sdo procedimentos pedagdgicos que
potencializa a pratica de ensino comprometida com a formag¢do humana integral, diferente
das:

[...] perspectivas reducionistade ensinoque se comprometem em
desenvolver algumas atividades humanas em detrimento de outras e
que, em geral, reservam aos estudantes de origem trabalhadora o
desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas e instrunegntais
detrimento do desenvolvimento de sua forga criativa e de sua autonomia
intelectuale politica (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, P.)%3

Assim, h4 uma necessidade de adotar procedimentos de ensino integradores,
diversificado as pratas educativas, visando adenos diferentes publicos e realidades
que compdem os ambientes de aprendizagammddernidade. Praticas educativas
diferenciadas colaboram para que o aluno néo se congoontum mero espectador de
um professor palestrante, mas sim como um agente @tigocontribui para a sua
formacdo e para a foagao dos demais colegas de sala de aula.

O presente artigo tem como objetifazer uma interlocucdo entre a Abordagem
Pedagogica da Sala de Aulavértida (SAI), estruturada noseus quatro pilares
fundament ai s ceA-Réci GbexCbme EBRViIironment
Learning Culture (Cultura de Aprendizagem); Intencional Content (Conteudo Dirigido)

e Professional Educator (Educador Bsibnal)e os eixs estruturaies que orienta a
Formac&o Humanantegral, sendo estes: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
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A possiblidade de interlocucdo entre esta abordagem pedagdgica e a concepcgao
de ensino voltada para a formagédo humana integral representa um ganho srgnificat
para o projeto de ensino integrado, ja que esta metodologia de ensino e aprendizagem
corrobora para uma pratica educativa integradora, desde que orientada pela filosofia da
praxis, comprometida com a formacdo ampla dos educandos, promovendo o
desenvolimento da autonomia, da criatividade, de atitudes e habilidades tdo essenciais
para a formacao cujo objetivo é a transformacéo social.

AMBIENTE FLEXIVEL DE APRENDIZAGEM: Uma estratégia para integrar
metodologias ativas de aprendizagem

Apesar de ja estaws a décadas, inserglem um cotidiano tecnologice por
vezes bem futurista, percebe se que no ambiente educacional, por vias da escola e também
do professor, ainda existe grande dificuldade de implementar uma educacao do século
XXI, com poucagexcecdes esta regra. BergmanrSams (2016) relatam que os alunos
ainda sdo submetidos ao modelo tradicional de educacdo, o que é percebido na
padronizacdo e organizacdo da sala de aula, no modo de enambém nos meios de
avaliacaops autores afirmam quada aluno tem seu ritneomodo de aprender diferente,
precisando assim de uma maior flexibilizacdo, o que incluem desde abordagem
metodoldgicas variadaa materiais adequados as suas necessidades particulares.

Uma abordagem mais flexivel podentecar comdisposicao estruturalomo a
organizagédo das carteiras, que quando estdo enfileirados demostra vidaahdade,
podendo entdo setispostas em gruppgacilitando a colaboracdo e também para
demostrar aos alunos que esse € um dos objetivos dlemneem sala. Essa mudanca
na organizacdo da sgkn exige que professor faca uso de metodologias diferentes das
tradicionais e permite ao aluno uma participacdo mais ativa, autbnoma e ao mesmo tempo
colaboraiva.

Um segundo ponto a ser modificagla posicada mesa do professor que quando
disposa a frente da sala, o leva sempre a redaregn demasia, acabdo por dificultar
uma interagéo com os alunos. Segundo Bennett (2016), colaborador na Flipped Learning
Network- FLN, organizacado dedicada a difund# @onceitos da Sala de Aula Invertida,

o professor ter uma mesa ndo € um problema, mas sim, se possivel, seja utilizada de modo
gue possa trabalhar de maneira mais eficaz, e que os alunos possam sentir sua presenca
mais constante, melhorando assim a r@aigaluno com o professor, fazendo a turma

se sentir mais valorizada.

Para Moore (2018), colaborador da Fla&Npresenca do professor em lquar
ponto da salavita inibicdo que alguns alunos tém quando precisam se agachar ou se
curvar ao se dirigirammesa do professor para fazer perguntas, dessa forma temos alunos
mais participativos durante os momentos dentro da sala e sdo apenas receptores de
conteudos. Paulo Fre em A Pedagogia da Autonomia comeqtge o0 processo de
ensinar ndo € apenas a tran&fiera de conhecimento.

Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producéo ou a sua construgcdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagoes,
a curiosidade, as pergastdos alunos, a suas inibicdes, um ser critico

e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenaeele ensinar e ndo

a de transferir conhecimen (FREIRE, 1996, p. 27
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Dentre as metodologias que propiciam uma autonomia aos alunpsyteipar
ativamente do seu proprio aprendizado, temos a Sala de Aula Invertida (SAI) que é uma
abordagem metodolégica onde se inverte a sala de aula tradicional buscando a autonomia
do aluno, atreves dagmocédo da aprendizagem atiBergmann e Sam&018, p. 1)
explicam a sala de aula invertida da seguinte fofima que era tradiciona
em sala de aula, agora é executado em casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho
de casa, agora ® reali zado éarbexisiizacdanos Uma c
momentos de estudagpje podem ser escolhidos de acordo com necessidades dos alunos,
e para os professores a flexibilizagdo ocorre na escolha dos materiais de estudo ofertados
aos alunos bem como a definicdo das praticas adotadasmento em sala de aula, o
gue fazem da (SAI) uma excelente forma de promover a autonomia tanto dos alunos como
também dos professores, ondeb@ssao sujeitosiessa préatica pedagdgica. Frigotto e
Araujo (2015 p.14, ao comentar sobre gsaticaspedagogias integradoragssevera

quen Assim como em rela-«o0 aos estudantes, ca
reconhecerem, também, a necessaria autonomia docente. Ambos, professores e
estudantes, s«0 0S sujeitos da prs8tica peda

Consideram Arajo e Frigotto (2015 p. 76§ que existem diversas praticas
pedagodgicas que por sua vez soam adequadas a diferentes contextos, dessa forma para o
ensino integrado também deve haver praticas mais adequadas a ele, porém néo € aceito
que exista apenas um unioeio pelo qual seja possivel promover a integra¢éo no ensino.
Uma possibilidade de promocdo da integracdo no ensino € o modelo Sala de aula
Invertida, que ja surge compoeceito de ser flexivel, permitindausilizacdo diferentes
praticas metodoldgicagizas.

Metodologias Ativas de Aprendizagem

A vida é feita de desafios, para Moran (204.8)01) estas provocacods vida sdo
processos de aprendizagem ativa, onde aprendemos por situacdes concretasidp diaa d
e vamos enfrentados os obstaculosatta vez mais complicados de serem resolvidos. O
autor afirma ainda que, aprendemos pela relevancia e significac@o, propessos
indutivos e dedutivos, na grande maioria dos casos, no meio educacional € dado um foco
maior na forma dedutiva, que ocorre quando o professor faz a transmissao do seu
conhecimento para o aluno. Para o autor esse modo de aprendizagem naer deve s
excluido, mas o que produz maior relevancia ao aluno € a aprendizagem ativa que ocorre
por experimentacdes e questionamentos, que os pde como agentes significativos no
processo de ensino e aprendizagem, 0 que torna possivel ndo somente um entendimento
de determinado conte%do isolado por parte ¢
educando compreens«o das partes no seu todo
da fala de Ciavatta, (20]18. 129 onde afirma como de ser uma formacao integrada.plena

Existem diversos procedimentos e métodos que os professores adotam em sala de
aula com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos alunos. No campo das metodologias
ativas estdo varias praticas que geram aprendizado a partir de situacdes concretas, tais
como: desafios, experiéncias, jogos, projetos, problemas dentre outros. Essas situacdes
em sala de aula promovem o aprendizado tanto de alunos como deqreséBACICH,;
MORAN, 2018, P02). Para os autores as metodologias sdatégtas de ensino, que
grosso modo o entendimento se permifgraticas que dao protagonismo ao aluno,
orientado pelo professor durante o decorrer do processo de aprendizagem. Afirmam ainda
gue dentre as metodologias ativeensideram a aprendizagem baseada na investigacao
um dosmeios mais interessanted gue envolve: fazer pesquisas, escolhas e descobertas,
assumindo riscos, partido s6 que é simples e indo ao complexo. Ou seja, as metodologias
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ativas ndo focam em meros adestramei® habilidades sem o conhecimento dos
fundametos dessa halmlade, como preconiza (SAVIANI, 2007, p.161).

Dentre as principais metodologias ativas de aprendizagem estbter?Based
Learning (PBL), terra que nacionalmente é conhecido como Aprendizagem Baseada em
ProblemasABP), que &efinida por Ribeird2008) como uma metodologia de ensino
aprendizagem onde situacé@®blema da vida real séo utilizadas para motivar, facilitar
e direciona a aprendizagem dos conteudos, sejaceitos ou teorias, em um curriculo
integrado, ajudandor@bém no desenvolvimento de habilidades e atitudes dos discentes
no ambiente escolar e estimulando o pensamento critico dos alunos; Peer Instruction (PI)
ou Ensino em Pares, fazendo uma traducao direta, sendo nacionalmente conhecido como
Instrucdo pelos Cebas (IpC), € um método criado pelo professor holandés Eric Mazur,
gue tem como principal focestimular a busca pelo conhecimento de modo auténomo e
conhecer as dificuldades do aluno no conteudo, e a partir dessas dificuldades os pequenos
grupos de alur®séo estimulados, com a supervisdo do professor, a instruirem uns aos
outros; Método Trezentos é uma metodologia que promove uma grande colaboracéo entre
os estudantes no que se refere as dificuldades de aprendizado uns dos outros, pois apos a
primeira awaliacdo, os alunos sdo separados em grupos que contenham alunos com boas
notas fAajudant €éiad ,ud@aam s o tFamEeoobjétimognicial ( 201 9)
€ preparar aqueles com menor nota para uma nova prova, que substituird a nota da prova
anteria, em contrapartida os alunos que ajudarem os demais a recuperar seus rendimentos
serdo bonificados de acordo com o nivel de ajuda oferecida e com aamétho
rendi mento dos fAajudadoso.

Ao se pensar neste modele educacdgaraalém da transmissédo denteudos,
uma educacéo para a vida, seja no campo social, familiar, académico ou profissional,
percebese que a figura do professor € peca fundamental nesse sistema. Ao defender uma
propcsta de ensino que ocoranto na sala de aula como também em momedatas
dela,e com isso trazendo autononpara osalunos, Bacich (201.59 af i rma que ¥
papel desempenhado pelo professor e pelos alunos sofre alteragdes em relacéo a proposta
de ensino considerada tradicional e as configuracdes das aulas favorecentoaata
intera-«o, colabora-«o e envolvimentoo. Ass:s
possa ser denominada ativa, é fundamental que ela consiga engajar os alunosasm prati
gue os tornem protagonistasi@entes de seu aprendizado, em conjunto codemsiis
colegas e mediado pelo professor.

A CULTURA DE APRENDIZAGEM NUMA PERSPECTIVA
TRANSFORMADORA

A abordagem pedagogica (SAl), estruturada nos quatro pilares da aprendizagem
invertida, sendo um deles, a culturaaggendizagem, um ambiente dinAmidaterativo
gue promove o ensino/aprendizagdeforma colaborativa, centrada aluno, o que
diferencia do modelo tradicional, onde o educador é a Unica fonte de informacdo. Com
este método o aluno se envolve ativamente na construcédo do conhecimentaliagéoa
de sua aprendizagem, de forma mais significativa. O trabalho em sala de aula privilegia
atividades que deem significado ao conteudo, desenvolvendo habilidades cognitivas
como afiicar, analisar, avaliar, criar, leabilidades socioemocionais como tmacao,
autonomia, perseveranca, autocontrole, resiliéncia, colaboracdo, comunicacdo e
criatividade. O desenvolvimento destas habilidades é apontado pela Organizacdo de
Cooperacédo e de Desenvolvimento Econdniid®®CDE, como essenciais a formacao
profissonal, para inser¢cdo no mundo tlabalho em permanentransformacao
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Tendo em vista os aspectos relacionados ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas e socioemocionais, significativas para resolucdo de probgnasodo
colaborativo, a OCDE 18 a expefativa que esta abordagem pedagageja adotada
pelas escolas,@etensdo é criar uma sociedade do aprendizado, priorizando as Atitudes,
em seguida Habilidades e por ultimo o Conhecimento, em substituicdo ao curriculo
tradicional que consiste de Conhreentos, Habilidades e Atitudes. Esta inverséo é posta
por entenderem que Atitudes positivas é a chave para o secasdoabilidades como
essenciais para a resolucéo de problemas e por fim os conhecimentos que sdo acessiveis
facilmente(BERGMANN; SAMS, 2d6).

Apesar da abordagem dala de aula invertida ter uma orientacdo para a
aprendizagem de competéncias requeridas pelo mundo do trabalho, um ensino cujo
objetivo é imediatismo eempreayabilidade, a categoria trabalhama das dimensfes da
formacdo hmanaintegralo que nos possibilitéazer uma interlocucdo entre os quatro
pelares da sala de aula invertida e 0s eixos estruturantes que orienta a formac¢édo humana
integralno ensino médio, sendo estes: Trabalho, Ciéncia, TecnologiileaChi Ter 0
trabdho como principio educativo implica refese a uma formacgéo baseada no processo
historico de producdo da existéncia humana, em que a producdo do conhecimento
cient2fico ® uma di mens«oo (RAMOS, 2015, P.

Partindo do principio ontolégico do traballgue o ser humano ao intervir na
natureza para dela satisfazer suas necessidades de sobrevivéncia, produz conhecimento e
cultura; jusifica-se assim, que a cultura derendizagem esta relacionada a um dos
aspectos da formagdo humana integral, que temocgroposta politica o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da emancipaséoilamanosssim
as Habilidades Cognitivas e as Habilidades Socioemocionais devem ser valorizadas,
levando em conta as constantes mudancas que ocorrem nos proeepsodugao,
tomando o cuidado de n&o incorrer o risco da imposi¢cao de uma educacao utilitarista, mas
uma forma de desenvolver habilidades que sédo easeacsua formacao profissional e
para o seu convivio social.

[..] em um contexto socioeconbmico quepde expectativas de
desempenho cada vez mais elevadas. ESgerpue 0s egressos da
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) sejam capazes de transitar
com desenvoltura e seguranca em um mundo cada vez mais complexo
e repleto de tecnologias inovador8ARBOSA; MOURA, 2013, P.

50).

Numa proposi¢cao de formagdo humana integral, as Habilidades Cognitivas e
Socioemocionais devem ser articuladas a um
ensino ao trabalho real dos alunos, valorizando asigerganizagao e requerendo uma
atitude humana transformadorao (ARADPJIO; FRI
de ensino, as habilidades, além de atenderem as necessigdadatefmas exigéncias
mundo do trabalhese constituem uma forma dgeperar aimposi¢des demandadaslo
mesmo, ja que a aquisicdo destas habilidades é desenvolvida através de um modelo de
educacao que se comprometen a transformacgéo social A escol a-séj[ . . . ]
portanto, em um espaco de luta entre as classes domieastssbalternas, refletindo a
A[...]oerphot at a c olDEM, 2015aP. 67¥Umaeducacapara 0O
a classe trabalhadora bustas contradicdes do proprio desenvolvimento capitalista, a
superacdo da educacdo burguesa (FRIGOTTO; CIAVARAMOS; 2005). A ideia é
disponibilizar a classe trabalhadora os fundamentos cientificos da técnica pastaque
possa fazer frente a realidade desigual e injusta imposta pela sociedade capifalista; . ]
esse saber, que, de si, ndo é burgués, sereejauto, aos interesses burgueses, uma vez
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que a burguesia dele se apropria, colocandoseu servico e 0 sonega das classes
trabal hadoraso (SAVI ANI, 2003, p. 55); o
como autonomia, criatividade, colaboracdoptivacdo e aut@rganizacdo.As
habilidades socioemocinais tém sido tradadas cdgm gue deve ser expandidas a
criangas e jovens para que se desenvolvam plenamente.

No intuito de avaliar a qualidade da educacao, os sistemas educacionais
tém, até o momwo, aferido apenas as competéncias e habilidades
cognitivas, mais especificamente o0s contetdos curriculares das
disciplinas de matemdtica, leitura ou lingua nacional (a depender da
idade dos estudantes) e, em &anexpansdo, das ciéncias.
(RODRIGUES 2015, P. 3).

A importancia das Habilidades socioemocionais € colocada como necessarias a
formacdo humana integral. Aradjo e Frigotto (20¥b 7Q considera que o0s
procedimentos de ensino favorecem ao projeto de ensino integrado quando promove a
autonomia,a solidariedade, a autwyganizacdo dos estudantes, mediante o trabalho
coletivo e cooperativo. Assim, a proposta da Sala dertida, sobretudo, a Cultura de
Aprendizagem permite a sua aplicabilidade numa proposta de uma formacédo humana
integral, pois &®s mesmos autores consideram que as técnicas de ensino estdo
subordinadas a um projgpolitico e uma pratica social que as conformam, sdo um meio,
que serve a um fim.

Aqui tratamos a abordagem da sala de aula invertida numa perspectiva historico
critica, em articulacdo com projeto educacional integrador, cuja propoftaco-
pedagodgica € comprometida com a transformac&ial.

A RELACAO PROFESSORALUNO ORIENTADO PELA PRAXIS

Neste t@ico trataremosabre opapel do pofessor, referente aguarto pila da
abordagem pedagdgica (SAIl), para tanto decidimos athomia forma conjuntaom o
papel do aluno no processo de ensipeendizagempela relagcdo que existe entre eles,
tambén por intendermos a aprendizagem ocorre na interpgai@ssofcontelds-
aluncs, num movimento dialético e indissociavel.

A aprendizagem invertida permite ao professor utilizar varias metodologias em
sala de aula, como a Aprendizagem Baseada em Problema; Método do Caso; Método de
Projeto; Pesquisa Cientifica; Apremdgem Colaborativa; Jogos; Experimentacdes e
Simulagdes, que podem ajudar os alunos na compreensédo de conceitos. O educador
determina o que deve ser ensinado e disponibiliza aos alunos que devem acessar por conta
propria O professor é um facilitaddigrnecendo feedback imediato em aula e terdo
controle do processo de ensino/aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2016).

Esta abordagem pedagodgica diferencia do modelo de educacéo tradicional, aonde
o professor conduz os alunos a uma memorizagdo mecanica; apr@serga@onteldos
de forma descontextualizada e fora da realdsocial dos mesmadsatando-os como
sujeitos passivos nos processo de ensino/aprendizagem e o professor o detentor do
conhecimento, aquele que sabe e por isso ensina, e 0 aluno o que ejoosakso deve

aprender . Esta concep-«0 de ensino ® denomi

o professor deposita o contetdo de sua narracéo no aluno. O autor coloca que:

No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na

melhordathhi p-teses) equivocada concep-«o0

Arquivados, porque, fora da busca, fora da préaxis, os homens nao
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podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
destorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transfomacao, ndo héa saber (FREIRE, 1987, P. 33).

Apesar da abordagem (SAI) centrar a aprendizagem no aluno, colaxsacoimo
sujeitos ativos de sua aprendizagem, os conteudos disponibilizados a estes sdo aquele que
formam as habilidades requeridas para aemsinteresses imediatos do mundo do
trabalhg ou seja, ndo ha preocupacdo de uma selecdo de conteudos que se origine na
pratica social do educando; entretanto, ndo impede que o educador assim o faca, o que
vai depender da concepcdo pedagogica e dotprp@itico que este profissional esta
engajado.

Numa perspectiva histérieor 2t i ca, o professor pode #fr e
tendo em vista o0s objetivos de emancipa-«o
70), pois, as técnicas sdo apenas mediagharasservir a um determinado fim; educar é
um ato pol 2tico, e fiser8 a partir da situa
conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o conteldo programatico da
situacdo ou da acdao politica, acresceemos 0 ( FREI RE, 1987, p. 49)

O professor comprometido com a formacdo humana integral seleciona os
conteudos, considerados saberes universais, articulando com saberes do senso comum,
apropriado pela experiéncia de vida do educando; este saber popolastgai® ponto
de partida para a aquisi¢cao do conhecimento erudito e sistematizado disponibilizado pela
escola. O ponto de chegado serd uma cultura mais elaborada que atenda aos interesses
das classes populares (SAVIANI, 2003).

Nesse caminho, o professatua como facilitador ou orientador para

gque o estudante faca pesquisas, reflita e decida por ele mesmo, o que
fazer para atingir os objetivos estabelecidos. [...] Podemos entender que
as Metodologias Ativas baseizsa em formas de desenvolver o
processode aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condic¢8es de solucionar, com sucesso, desafios advindos das
atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos.
(BERBEL, 2011, P. 29).

Como naabordagem pedag06gi¢8Al) o aluno é um sujeito ativo no processo de
aprendizagem e o educador ndo € o dono da verdade, o sabe tudo, os agentessin
professoralung Ase educ mediatizados petos cmtelidos historicamente
construidos pelos homenaantendo assim, aatogicidade, tdo essencial numa pratica
guevisa a emancipacdo humarsegundo Freir¢l987 P. 39, os homens se educacao
na interacdo com o seu semelhante e com o mundo, mediante uma educag&o
problematizadora. Neste entendimento sobre a educacéo, adoMgtas Ativas séo
praticas que atendem aos objetivos de uma aprendizagem que potencialize a criatividade,

a cooperacdo e a auboganizacdo do educando, tornammdgrotagonista, sujeitos
aut*nomos, sendo A .. . ] -seagyeadmterabiedetfoormar dec:
ativa do processo de ensino e aprendizagem, tende a criar oportunidades para a construcao

de conhecimentoo (YOSHI ZAWAL; PACHECO; CAMA

A ideia de uma aprendizagem centrada no aluno ndo anula a troca de
conhecimentos ére educador e educando, ambos sdo sujeitos de um mesmo processo,
pois como afirma Freire (1996, -ersadfa) , A EN S
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era
poss 2 v e lNestersaniido, a Saba.de Aula Invertida € uma abordagem pedagdgica
que permite fazer uma interlocu¢do com a proposicédo de ensino comprometida com a
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formacdo humana integrahssevera Saviani (2003, p.)6§ue as praticas eficazes sao
aqueles que instigam iniciativa de alunos e professores, favorecendo o didlogo dos
educandos entre si, e com o0s professores.

Uma prética de ensino se constitui integradora ou ndo dependendo da opcao
politico-pedagogica a qual ird servir; se 0 ensino é destinado a formaopévemacao,
para adaptar os sujeitos a ordem social vigente que os oprimem, ou para transformacéo
da mesma, onde os educandos sédo agentes de transformacdo da sociedade, cidadaos
autbnomos, capazes de intervir conscientemente, de forma critica na eesdiciatl para
transformala, o que sé sera possivel com uma formacéo completa, que permita ao aluno
perceber sua realidade social e relacian@m a totalidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

A sala de aula invertida (SAI) € uma abordagem pedagdgica que permite a
utilizacdo de métodos ativos de aprendizagem, e por isso mesmo, promotora do
desenvolvimento de atitudes, habilidades requeridas no mundo do trabalho, como sendo
essenciais para o ss® profissional, jA que métodos ativos potencializam a
aprendizagem centrada no aluno, promovendo a criatividade, a coopera¢do, a autonomia,
a auteorganizacdo, dentre outras competéncias que o educando deve adquirir para ter
protagonismo profissional exrra vida cotidiana.

Levando em consideracéo a proposicéo de ensino politécnico e unitario defendido
por Marx e Gramsci, cujo ensino se compromete com uma formacao ampla, tendo o
principio educativo do trabalho como base, a abordagem pedagodgica (SAd), gwes
apresentar os conteudos de forma linear e fragmentados, coloca o aluno no centro de
aprendizagem, aspecto importante para a aquisicdo de competéncias fundamentais para
sua emancipacao social. Outro aspecto a considerar é que o trabalho se costiig u
dimensdes da formacdo humana integral, o qual numa perspectiva de educacao
transformadora, ndo se limita ao imediatismo, mas uma forma de da ao trabalhador os
fundamentos cientificos das diferentes técnicas, ampliando os seus horizontes e
aumentandas contradi¢cdes entre capital e trabalho.

Tendo em vista estes aspectos foi possivel fazer uma interlocucéo entre os quatro
pilares da abordagem pedagodgica (SAbseeixos estruturantes que orienta a formacao
humana integral, sendo estes: Trabalho, Ciéncia, TecnologidteraCja que € no
processo histérico da producdo da existéncia humana que o hopneduz o
conhecimentopu seja, 0s saberes, as técnica, asmemsasyalores que torna o homem
um ser historico, quando este se relaciona uns com 0s outros e com o mundo. Entretanto,
para que abordagem (SAIl) se tornar uma pratica integradora, tem a necessidade de
substituir a sua proposta politica unilateralista e imediatista, orientada pela filosofia
pragmatica, pela proposicédo de uma formacao inteira, que contemple todas as dimensfes
da vidahumana e promova transformacéo socialrientada pela filosofia da praxis.
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CARACTERISTICAS DO ENSINO DE BIOLOGIA N O ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL (EMIEP)

Jodo KaioCavalcante de Mor&is
Ana Lucia Sarmento Henrigtre

RESUMO

Segundo a LDBEN 9.394/96, o Ensino Médio Integraddcducacdo Profissional
(EMIEP) é uma forma de desenvolvimento da educacao profissional técnica de nivel
médio. E uma alternativa de ensino dié para os trabalhadores, tendo em vista que
integra Educacdo Profissional & Educacdo Béasica, ou seja, possibilita que o
adolescente/jovem/adulto tenha uma formacéo técnica para o ingresso no mundo do
trabalho, mas sem negligenciar a formacao cultueififica e tecnoldgica. Sendo assim,

o EMIEP vem sendo construido tendo como premissarmaa;do humana integral, o
trabalho como principio educativo e o curriculo integrédiguns grupos de professores
trabalham no EMIEP, dentre eles, os licenciados é&nadias Biologicas/Biologia. O
objetivo do texto é discutir as caracteristicas do ensino no componente curricular Biologia
no EMIEP. Para alcancar tal intuito, consultamos os estudasad@ (2008), Carvalho

e Gil-Perez (2011), Moura (2014) e Tardif (4),Lcaracterizando a pesquisa enquanto
bibliografica a partir de uma abordagem qualitativ@s resultados sinalizam que o
professor de Biologia ainda apresenta uma formacéo inicial com carater de bacharel, ou
seja, 0s componentes pedagdgicos ndo dialogamos componentes da area especifica

e a pesquisa, quando realizada, ndo esta atrelada ao ensino. Dessa forma, o fazer do
professor licenciado em Biologia € comprometido, tendo em vista que esse componente
curricular deveria aproximar os estudantes ao ecntento cientificoi a partir da
alfabetizacao cientifica, bem como do desenvolvimento tecnoldgico. Para além dos
achados da propria disciplina, localizamos que o professor precisa desenvolver um fazer
docente associado as especificidades formativasgpgicas e didaticas do EMIEP, ou

seja, formacdo humana integral, trabalho como principio educativo e curriculo integrado.
Sabendo que uma das perspectivas do EMIEP é a formacéao para o trabalho, o professor
carece articular o os conhecimentos biol6gicom @s saberes das areas em que 0s
estudantes poderdo atuar. Podemos inferir, a partir dos resultados, que o processo de
formacao inicial e continuada do professor € decisivo na construcao e reconstrucao das
suas praticas pedagdgicas, sobretudo no EMIEP.

Palavras-chave: Educacao Profissional. Formac&o docente. Professores de Biologia

INTRODUCAO

O texto apresentado € um recorte dos resultados da nossa dissertacdo de mestrado
vinculada ao Programa de P@saduacdo em Educacdo Profissio(RPGEP), do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).
Pretendemos, neste momentbscutir as caracteristicas do ensino no componente
curricular Biologiaparao Ensino Médio Integrado éEducacao Profissional (EMIEP)

24 Licenciado em Biologia e doutorando em educacéo pelo Programa derdhsmcido em Educacido
Profissional (PPGEP/IFRN).-Bail: kaio-cavalcante @hotmail.com.

25 Doutora em Educacdo e prefera do Programa de PGsaduacdo em Educagdo Profissional
(PPGEP/IFRN). Email: ana.henrique @ifrn.edu.br
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Para isso, precisamos relacionar o ensino de Biologia aos pressupostos norteadores do
EMIEP, dentre eles, formacdo humana integral, trabalho como principio educativo e
curriculo integrado.

Logo, a pesquisa € do tipo bibliogréfica e documental, a partima abordagem
qualitativa. Pretendemos, a partir dos estudos de autores@atii@2010), Alvarado
Prada, Freitas e Freitas (2010), Carvalho eR@&ilez (2011), Ciavatta (2012), Moura
(2014) e Ramos (2013)roblematizar o processo formativo dos predess de Biologia,
bem como suas implicacées no ensino desse componente curricular no EMIEP.

Partimos do pressuposto que o EMIEP € uma alternativa de oferta de ensino meédio
para os filhos dos trabalhadores e trabalhadoras do pais, tendo vista quetaisaroée
sélida formacéo cientifica e cultural atrelada a formacéao técnica profissional. De acordo
com Ramos (2012), Moura (2014), Ciavatta (2015), o EMIEP esta pautado em algumas
dimensdes formativas, pedagogicas e didaticas: formac&o humana intdgaiptcamo
principio educativo e curriculo integrado.

A proposta de EMIEP se contrapde a escola dual construida historicamente no
Brasil em que a classe dominante é preparada para produzir ciéncia e tecnologia, ou seja,
ter dominio do conhecimento cieitd, enquanto os menos favorecidos economicamente
sao formados numa perspectiva profissionalizante, meramente instrumental e distante dos
conhecimentos historicamente construidos pela sociedade.

Acreditamos que o EMIEP pode ser um instrumento de conicdpoa essa
prerrogativa dual, tendo em vista que insere trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como
elementos formativos para qualquer sujeito, ou seja, além da possibilidade de ter uma
formacdo técnica e profissional, o estudante aprende os conheardastiinguagens,
da natureza e das ciéncias humanas e sociais de forma integrada, articulada e
aprofundada.

Pretendemos, no decorrer dos préximos topicos, discutir aspectos inerentes ao
EMIEP, bem como localizar o processo de formacéo inicial em BiolBgs&teriormente,
apresentaremos alguns elementos necessarios ao trabalho desses profissionais do ensino
no EMIEP.

ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL:
PRESSUPOSTOS NORTEADORES

O EMIEP encontrse assegurado pela Lei de Diretrizes e Basdsddaacao
Nacional (9.394/96) e pelo Decreto 5.154/04. Para além dos dispositivos reguladores, o
EMI significa um espaco frutifero de discussé@o para uma escola unitéria, publica, laica,
gratuita e socialmente de qualidade para a classe trabalhadora, eonlefesa de
Ciavatta (2012), Moura (2014) e Ramos (2015).

Esses pesquisadores, atrelados a outros professores e investigadores, construiram,
no decorrer das duas ultimas décadas, estudos acerca das finalidades formativas,
pedagogicas e didaticas da Educeeéofissional (EP) e, mais especificamente, a respeito
do EMI. Esses estudos influenciaram dispositivos legais acerca do EMIEP, bem como os
proprios espacos de oferta de EMI nas redes de ensino, publica e privada.

Os estudos evidenciaraime evidenciani a necessidade de problematizacéo a
respeito do ensino e da formacgéo de professores para atuar no EMIEP. Moura (2014)
defende que o EMIEP deve ser construido tendo a formacao humana integral, o trabalho
como principio educativo e o curriculo integrado cafementos fundantes. Com isso,
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura devem permear o processo de formacédo dos
sujeitos.
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Logo, compreendemos o trabalho como uma acdo humana que se vincula a propria
forma dos seres humanos. E pela acdo do trabalho hoenem produz ciéncia. De
acordo com Ramos (2015), a ciéncia pode ser compreendida como um conjunto de
conhecimentos produzidos pela humanidade em processos mediados pelo trabalho, pela
acdo humana, que se tornam legitimados socialmente como conheciméittos v
porque explicam a realidade e possibilitam a intervencéo sobre ela. Portanto, trabalho e
ciéncia formam uma unidade, uma vez que o ser humano foi produzindo conhecimentos
a medida que interagiu com a realidade, com a natureza e se aproprioualslappar
suas proprias necessidades.

Entendemos tecnologia como a mediacgéo entre ciéncia (apreenséo e desvelamento
do real) e producéao (intervencéao no real). De acordo com Moura (2014), € necessario
perceber a tecnologia como construgdo social complésgratda as relacdes sociais de
producdo. Portanto, mais que forca material da producéo, a tecnologia, cada vez mais
indissociavel das préaticas cotidianas, em seus varios campos/diversidades/tempos e
espacos, assume uma dimenséo sociocultural, uma cedeatidral e ndo especifica na
sociabilidade humana.

Outro constituinte da formacédo humana de carater integral e integrado é a cultura.
Esta vem acompanhada de outros dois pressupostos: valores e normas que orientam o0s
grupos sociais. Ramos (2015, p. 49) dizaue os figrupos sociai s col
®ticos, morais e simb-licos que organizam a

Logo, compreendemos que o homem € um ser social que utiliza da acao planejada
do trabalho para transformar a naturepan intuito de suprir suas necessidades. Ao
estabelecer essa relacdo com a natureza, o homem produz conhecimento, produz ciéncia
e tecnologia que séo repassadas para as geracgOes futuras por meio da cultura.

A ideia de formacdo humana integsalgere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho. Conforme Ciavatta (2012xdrd&air
além do preparo para o trabalho operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos
que estdo na sua génese cientifamoldgca e na sua apropriacao historsmcial. Ao
contrario disso, busese garantir ao estudante o direito a uma formacéo completa para a
leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sociedade politica. Formapd® nesse sentido, supde a compreensao das
relacdes subjacentes a todos os fendbmenos.

Logo, compreendemos que o Ensino Médio, como ultima etapa da Educacao
Bésica, deve ser 0 espaco de travessia para uma possivel concretizacao dessa formacéo
humana inteal, na qual trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura encordepresentes,
problematizando a sociedade e ofertando aos jovens uma preparacao para o mundo do
trabalho e para dar continuidade aos estudos.

Saviani (1989), citado por Frigotto, Ciavatta e ®Ran{2015), lembra que o
trabalho pode ser considerado como principio educativo em trés sentidos diversos, mas
articulados entre si. Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida
em gue determina, pelo grau de desenvolvimento socialdatihggtoricamente, o modo
de ser da educacéao em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de producédo correspondem
modos distintos de educar com uma correspondente forma dominante de educacao.

Em um segundo sentido, o trabalho é principio educativo na needigae coloca
exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher, em vista da participacao
direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo.

Finalmente, o trabalho é principio educativo, num terceiro sentido, a medida que
deermina a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagogico (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2015).
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Formac&o humana integral e trabalho como principio educativo devem permear o
curriculo integrado. Oliveira (2011) sinaligae os fundamentos do curriculo integrado
devem estar pautados nos principios teéramgeituaianetodologicos da filosofia da
praxis, o que implica a relagdo dialética entre teoria e préatica do ensino.

Sendo assim, o curriculo integrado deve ser penaggartir da unidade entre
teoria e pratica. Ramos (2012) aponta trés pressupostos que deveriam fundamentar a
organizacao curricular numa perspectiva integrada: o primeiro deles é a concepcéo de
homem como ser historiespcial que age sobre a naturezaeQundo remete a realidade
concreta. Disso decorre outra perspectiva, de ordem epistemoldgica, que consiste em
compreender o conhecimento como uma producao do pensamento pela qual se apreende
e se representam as relacdes que constituem e estruturardaadecabjetiva.

Constituir um curriculo nessa perspectiva € compreender que iSso exige um
método, que parte do concreto, do empirico e, mediante a determinacdo mais precisa
através da analise, chega a relacfes gerais que sdo determinacfes mais precisas da
realidade concreta (RAMOS, 2012).

Sendo assim, compreendemos que o EMIEP deve ser pensado e desenvolvido
levando em consideracao o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Os conhecimentos
devem ser desenvolvidos de forma integrada e sem hierarquizagbeselprivilegiar
0 contexto empirico e a realidade dos estudantes, mas sem esquecer dos aspectos
historicos.

FORMACAO INICIAL DOCENTE EM BIOLOGIA PARA O EMIEP

No topico anterior, discutimos, brevemente, alguns elementos conceituais a
respeito do EMI. ¥mos que a proposta se baseia na formacdo humana integral, trabalho
como principio educativo e um curriculo que privilegia a praxis. Sendo assim,
apresentaremos, neste tdpico, um pouco da discusséo envolvendo o processo de formacao
inicial docente em Biolgia no Brasil.

Os professores de Biologia no Brasil deveriam, segundo a LDBEN 9.394/96,
passar por um processo de formacado inicial em curso de licenciatura plena. Saviani
(2011), problematizando essa formacao de professores, sobretudo a inicial, comenta qu
a politica de formacéo docente no Brasil hoje é caracterizada por descontinuidade; pelo
burocratismo da organizacdo e funcionamento dos cursos; pela separacdo entre as
instituicdes formativas e o funcionamento das escolas no ambito dos sistemas de ensino

No que diz respeito a formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia, Gatti
(2010, p.147) argumenta que, na formacao do professor licenciado, ha um predominio
Abastante grande de conte¥%dos disciplinare:
educa-«0 e doc°nciao. De acordo com a autor
das areas especificas de Biologia e de formacdo pedagdgica apresenta elementos
historicos desde o surgimento dos cursos de Biologia na modalidade conjunta da
licenciatua com o bacharelado.

Apoés analisar ementas e projetos de cursos de licenciaturas em instituicbes de
ensino brasileiras, Gatti (2010) conclui que o foco dos cursos de licenciatura em Biologia
nao esta na formacao de professores, pois uns se centram teaten@utiva, outros
no meio ambiente e outros tém uma dispersao tal que ndo permite qualificar seu foco.

Além disso, ndo se observou, na maioria dos cursos analisados, o entendimento da area
de ensino de Ciéncias como uma das possibilidades de pescaiganica. Quando se
fala de pesquisa, ela sempre aparece articulada as areas basicas da Biologia.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) desenvolveram um estudo tedérico sobre

o ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil, em que, dentre diversos aspascias;at a
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respeito da formacao inicial do professor para essa area. Segundo eles, a formacao do
professor de Biologia, de modo geral, privilegiou, no decorrer do processo histérico, o
aprendizado de conteudo especifico de sua licenciatura aprendidosaéémmentada

em disciplinas separadas durante sua graduagéo e, com frequéncia, independentemente
de qualquer discussao sobre seu significado filosofico, sobre os processos de ensino.

Por ser um conhecimento muito articulado, acaba(ou) privilegiando um
entendimento de Biologia que enfatiza o raciocinio logico e explanagcbes sobre
conhecimentos anteriormente confirmados como definitivos e verdadeiros; enfatizando a
observacdo e aplicacdo do método cientifico em sala de aula desconsiderando o
conhecimento gvio do aluno.

Nesse sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) inferem que a formacao
dos professores de Ciéncias e Biologia também parece néo se ter dado conta ainda da
mudanca ocorrida no perfil dos alunos das escolas, principalmente do Ensino
Furdamental e Médio. Ou seja, os professores licenciados em Biologia ainda ndo séo
preparados na formacéao inicial para vivenciar as especificidades do cotidiano das escolas,
inclusive as especificidades formativas do EMIEP.

Além disso, os cursos de licenciatiseguem uma concepcao empirsdaitivista
de Ciéncia e de Biologia, implicita tanto em aulas tedricas quanto nas atividades praticas.
Para uma formacdo docente mais adequadaefamecessario que tais problemas sejam
revertidos e, ainda, que 0s pr@ees possam contar, no seu cotidiano escolar, com boas
condicOes (fisicas e materiais) de trabalho.

Dessa forma, a partir dos estudos elencados, constatamos que 0s cursos de
licenciatura em Biologia no Brasil sdo caracterizados pela desarticulacaceentest
pratica, em decorréncia do modelo de racionalidade técnica que ainda permeia esses
cursos e de uma concepcado empinsiaitivista dessa ciéncia. Aléem disso, segundo a
literatura analisada, € perceptivel o predominio dos componentes curricuBias gia
em detrimento dos componentes da area pedagdgica. Esse tipo de formacao propiciada,
fechada na prépria disciplina, ndo permite desenvolver uma postura interdisciplinar que
possibilitaria o trabalho no EMIEP, assumindo seus elementos fundardes;utdos
neste trabalho.

Em contrapartida, defendemos que a formacdo de professores de Biologia,
sintonizada com as exigéncias contemporaneas da classe trabalhadora, deve estar
centrada em fazer dos profissionais da docéncia, nesse campo do salf@ocienti
educadores com carater profissional, com vistas a formacdo humana integral e ndo meros
técnicos de ciéncias (SHEID, 2006).

Sendo assim, percebemos que sdo inumeros os desafios da formacéo inicial de
professores de Biologia no Brasil. Os cursos denti@mtura, segundo o0s autores
consultados, ainda estdo centrados em uma perspectiva bacharelesca, na qual as
disciplinas da formacédo especifica ndo se integram com os componentes curriculares de
carater pedagdgico, esse fator tem implicacdes direta nessmde ensino na EMIEP,
tendo em vista a necessidade de se trabalhar com o curriculo integrado, formac¢do humana
integral e trabalho como principio educativo.

Todos esses elementos apresentam um carater pedagégico e didatico, sendo
essencial sua aprendgean ja na formacéo inicial. Como o professor licenciado em
Biologia ndo é preparado, ainda, para atuar com questdes pedagdgicas das escolas
regulares da educacao basica, o que esperar de sua atuacéo para a educacao profissional
atrelada a educacao béasica?
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ENSINO DE BIOLOGIA PARA O EMIEP: o que esperar?

Nos topicos anteriores, discutimos os elementos formativos, pedagdgicos e
didaticos do EMIEP, bem como as principais caracteristicas da formacéo inicial do
professor de Biologia no Brasil. Vimos que os licenciandos ainda sao preparados numa
perspectiva dbacharelado, de cunho positivigtmpirista, e distante da realidade pratica,
algo que dificulta o processo de ensino e aprendizagem na educacgdo basica e, mais
especificamente, no EMIEP.

Partindo da materialidade dessa formacéo, pretendemos, nesteappesentar
alguns elementos essenciais para o professor de Biologia que atua ou pretende atuar em
espaco de EMIEP. Antes disso, apresentaremos alguns aspectos caracteristicos do ensino
de Biologia atualmente, algo que influencia no trabalho docente |EARER.

Por decorréncia da formacao empirpmsitivista, o ensino de Biologia no Brasil
€ marcado, em sua maioria, pela presenca de regrinhas e receituarios; classificacdes
taxondmicas; valorizacdo excessiva pela repeticdo sistematica de definicbess Rin¢od
atribuicbes de sistemas vivos ou ndo vivos; questdes pobres para prontas respostas
igualmente empobrecidas e experiéncias cujo Unico objetivo é a verificacdo da teoria.

Logo, ensinar Biologia hoje na educacéo basica ainda esta ligado a apresentar uma
ordem cronolégica de acontecimentos em que se evidencia primeiramente assuntos com
carater molecular e celular para, em seguida, ressaltar os seres vivos, ecologia, genética
e evolucdo. Por ter um carater conceitual, a disciplina ainda apresenta umetipardpe
ensino por definicho e memorizacdo de termos e nomes cientificos de dificil
compreensao.

Dessa forma, Selles e Ferreira (2005) destacam que os desafios para ensinar
Biologia sdo muitos, desde as diferentes finalidades curriculares no interiscighrch
até as praticas utilizadas pelos professores em sala de aula, na tentativa tendencial das
escolas de aproximar o saber produzido no componente curricular ao saber cientifico
produzido nos cursos superiores e, mais especificamente, os de licanmmatBiologia.

Além disso, acrescentemos o problema estrutural das escolas, pois muitas delas
nao dispbe de laboratérios de ciéncias e biologia, bem como estruturas minimas para
realizacdo de aulas praticas e de campo, essenciais para o fazer dogerge na

Quando existe uma aprendizagem por parte dos estudantes, decorrente de uma
sélida formacao inicial e condicbes minimas de trabalho para os professores nas escolas,
esses profissionais corroboram e fomentam o processo de alfabetizacao ciensiijeq, ou
a capacidade de formar cidaddos conscientes e capazes de utilizar os saberes,
conhecimentos e praticas cientificas para modificar o mundo e intervir na sociedade, de
modo a conscientizids sobre a ciéncia e seus desdobramentos em diversos ambitos d
vida.

Logo, tornase imprescindivel que os contextos formativos em educacdo em
ciéncias promovam atividades que garantam que os estudantes aprendam Biologia para
além dos termos, conceitos e teorias, mas também as formas de trabalho e de
funcionamento d® empreendimentos cientificos, a natureza do conhecimento cientifico,
bem como as relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (SASSERON;
CARVALHO, 2011).

E necessario, portanto, que o professor desperte nos estudantes o interesse em
problemattar os conhecimentos cientificos da Biologia, como eles foram construidos,
bem como o contexto social e politico da época. Acreditamos que assim o estudante pode
passar de um mero receptor de informagdes para um problematizador e construtor de
conheciments.
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A partir do momento que o estudante constréi conhecimentos cientificos na area
da Biologia de forma integrada a outras &reas e contextualiza a sua realidade material e
histdrica, ele integra saberes, ou seja, fesmde maneira integral.

Ao realizar ese movimento de alfabetizacdo cientifica, o professor corrobora
também com dois eixos estruturantes e fundamentais na proposta de EMIEP, ou seja,
ciéncia e tecnologia.

Ao possibilitar que o estudante ultrapasse a dimensdo de decorar conceitos
prontos, o pofessor apresenta aos discentes elementos de aproximagdo com O
desenvolvimento cientifico, tendo em vista que eles comegcam a se apropriar da linguagem
cientifica, ou seja, problematizacdes, hipoteses, metodologias, resultados etc. Como
consequéncia desg®ocesso, 0s estudantes podem produzir conhecimento cientifico,
bem como desenvolver tecnologias para resolver problemas da sua familia, escola ou até
mesmo comunidade.

Nesse contexto, os conceitos biolégicos funcionam como instrumentos de
problematizacdoo desenvolvimento dos objetos de estudo dos proprios estudantes,
entretanto, sozinhos ndo séo suficientes para responder essas inquietagdes. Logo, 0
professor deve articular os conhecimentos da Biologia com os saberes das disciplinas da
area das ciénciata natureza, ou seja, Quimica e Fisica.

O principal objetivo desse movimento é construir uma unidade de ensino,
respeitando as especificidades de cada campo de conhecinmengeja, disciplinas,
com vistas ao processo de alfabetizacdo e letramiemiéfico. Os professores, com isso,
podem colaborar com a formagdo humana integral dos estudantes e com o
desenvolvimento dos eixos ciéncia e tecnologia, base da EP e do EMIEP.

Esse movimento acontece quando existe um trabalho de planejamento integrado
nas instituicbes de ensino e que seja dado tempo para o professor trabalhar com os
estudantes, logo, a realidade material das escolas sdao elementos fundamentais no
desenvolvimento dessas praticas.

Compreendemos que 0s conceitos bioldégicos precisam senadosi e
trabalhados de forma contextualizada, levando em consideracdo a realidade dos
estudantes, mas sem desconsiderar o contexto historico e a forma como os conhecimentos
das ciéncias da natureza foram construidos.

E preciso oferecer os instrumentosessérios para que o aluno reflita a respeito
da construcao de termos e conceitos da area, por exemplo, o contexto historico, social,
politico e econdmico envolvidos no desenvolvimento dos experimentos envolvendo a
duplahélice da molécula de acido desakionucleico (DNA) na década de 1950.

Apés a segunda guerra mundial, as sociedades capitalistas passavam por um
momento de crescimento econdmico. Atrelado ao desenvolvimento da economia, 0s
paises de capitalismo avancado também investiam em desenvolvicwmtifico e
tecnoldgico. A década de 1950 foi marcada por estudos importantes nas areas da fisica,
quimica e biologia. Uma dessas pesquisas estava centrada em desvendar os mistérios
envolvendo o codigo genético da vida, ou seja, o DNA. Em artigo publica&evista
Nature, em 1953, James Watson e Francis Crick, descreveram a estrutura quimica e fisica
da molécula de DNA. Influenciando inimeros estudos na area biolégica e molecular,
inclusive sequenciamento completo de um genoma humano, em 2003.

Em meioa isso, compreendemos que explicar os conceitos biolégicos de forma
contextualizada historicamente ndo € um movimento de facil materializacdo, tendo em
vista o processo de formacao inicial do professorado brasileiro, bem como os espagos
destinados nos cuaulos para a disciplina Biologia nas escolas de uma maneira geral e,
mais especificamente, no EMIEP. Mesmo assim, ndo podemos neghigenééndo em
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vista que essa contextualizacdo historica € um dos elementos fundamentais no
desenvolvimento do pensante cientifico e do curriculo integrado.

Para além dos desafios da propria disciplina e como o conhecimento cientifico
deve ser construido no processo de ensino e aprendizagem, € necessario ressaltar que os
professores de Biologia que atuam na EMIEP esig&ridos no contexto de formacéao
para o trabalho, ou seja, contribuem com a formagéo dos estudantes para uma profissao
técnica de nivel médio.

Situamos que existetnezeeixos tecnoldgicos no Catalogo de Cursos Técnicos
do Brasil, dentre eles,ambiente e saugecontrole e processos industriais
desenvolvimento educacional e soc@#stdo e negocipgnformagdo e comunicacgo
infraestrutura militar; producéo alimenticiaproducao cultural e desigrmproducao
industrial recursos naturaiseguraca, turismohospitalidaé e lazer.

Cada eixo desdobise em cursos técnicos, totalizando duzentos e vinte e sete
cursos que podem se materializar também no EMIEP. Compreendemos, portanto, que o
professor de Biologia pode atuar em diversos cursos, dggdees com maior afinidade
com sua area, até aqueles aparentemente mais distantes. Em ambas as situacdes, o
professor precisa articular os seus saberes as especificidades formativas dos cursos
técnicos integrados em que esta atuando, pois a discipliredédicar desintegrada da
formacdao para o trabalho.

O professor de Biologia, em suas praticas, carece também se integrar ao curso em
gue esta atuando, entendendo que o seu fazer, naguele espaco, ultrapassa a dimenséo do
ensinar sua disciplina isoladameriEle precisa compreender que o saber da Biologia esta
também contribuindo na formacdo de um sujeito que vai desenvolver uma atividade
produtiva no mundo do trabalho, mesmo que esta ndo apresente relacdo direta com a
Biologia.

Morais (2017) pontua as pdgsis relacbes existentes entre a biologia e alguns
cursos técnicos de nivel médio. Localizamos que diversas sdo as areas que sao
influenciadas pelo conhecimento inerente a biologia, isso se faz presente pela relacédo da
disciplina com os condicionantes &is, como evidenciado inicialmente em nossa
discusséo.

Um técnico em Zootecnia, por exemplo, € responsavel por elaborar, aplicar e
monitorar programas de manejo preventivo, higiénico e sanitario na producdo animal.
Nesse sentido, um bom técnico em Zoogerecessita conhecer 0s grupos de animais
silvestres e suas especificidades fisioldgicas. Assim, o conhecimento bioldgico é a base
da profissdo do técnico em Zootecnia, sendo necessario em sua formacao inicial e
continuada.

O citotécnico é o profissionaésponsavel por observar os componentes celulares
com o intuito de identificar doencas nos humanos, sobretudo o cancer. Nesse sentido, 0
profissional dessa area precisa ter um amplo conhecimento no que concerne a Biologia
Celular e Histologia. Além dessenhecimentos basilares da area bioloégica, o
citotécnico também precisa ter saberes da area da patologia humana e um amplo
conhecimento tecnologico, tendo em vista que sua profissdo acompanha o
desenvolvimento da tecnologia.

A levedura € um microrganismdilizado na industria e serve como fermento
bioldgico para diversos alimentos, dentre eles, o pdo. Os fungos, como a levedura, sédo
amplamente estudados pela Biologia, sendo agrupados em um reino especiéom
Fungi. Além das leveduras, compdem aoeds bolores e cogumelos. Sendo que o ultimo
também é utilizado na culinaria. O conhecimento dessa area biologica € a base de algumas
profissbes de nivel técnico, como por exemplo, técnico em panificacdo, cervejaria,
alimentos e alimentacéo escolar.

ENACEI/SEMAPED, UERN, Mossord, RN — 2019



74

Sendoassim, o professor de Biologia, ao adaptar sua pratica pedagogica a cada
curso onde leciona no EMIEP pode dimensionar os contetdos e atividades de sua
disciplina, de forma especifica ou interdisciplinar, para aspectos que contribuam de forma
mais evidentepara a formacdo ou eixo tecnoldgico a que o curso pertence e,
evidentemente, contribua para a formacao integral do estudante. Esse movimento deve
acontecer de forma integrada ao planejamento e as intencionalidades do curriculo, tendo
em vista que nao defdemos um ensino instrumental dos conhecimentos biolégicos.

Além disso, surge a necessidade de o professor de Biologia formar os seus alunos
numa perspectiva critica e transformadora da realidade na qual esta inserido. E preciso
gue professores e estudasitenham essa compreenséo, tendo em vista que buscamos um
EMI que ofereca as condic¢des ideais para que os alunos se desenvolvam e possam crescer
profissionalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do texto, realizamos uma breve abordagem a respeito das
especificidades do EMIEP. Em seguida discutimos, a partir de estudiosos da area,
aspectos da formacéo inicial dos professores de Biologia no Brasil. A partir desses
achados, localizamos que os professores ainda ndo estdo recebendo preparo para atuar na
perspectiva da formacédo humana integral, trabalho como principio educativo e curriculo
integrado. Sabendo disso, no tépico anterior, pontuamos alguns elementos necessarios ao
trabalho do professor de Biologia no EMIEP em consonancia com os objetivos fosmativo
e pedagdgicos da area.

Os resultados sinalizam para uma necessidade de contextualizacao historica dos
conhecimentos bioldgicos por parte dos professores. Defendemos um ensino voltado para
0 processo de alfabetizacdo cientifica, ou seja, 0 estudante gestagonista da
construcdo dos conceitos e da linguagem inerente ao campo das ciéncias da natureza.
Com isso, ele produz ciéncia e tecnologia e corrobora com dois eixos estruturantes do
EMIEP.

Para contextualizar historicamente os conceitos biolégictsbalhar numa
perspectiva de alfabetizacéo cientifica, o professor precisa articular seus conhecimentos
a outras areas, como por exemplo, quimica, fisica, historia, geografia, sociologia,
matematica, portugués. Logo, desenvolverd um trabalho articulado vistas ao
curriculo integrado.

O EMIEP é um espaco de formacao profissional para os estudantes, logo, o
docente que atua nesse espaco precisa desenvolver o seu fazer articulando os seus
conhecimentos ao da futura area profissional dos estudantesgerner de despertar o
senso critico e transformador da realidade material envolvido o mundo do trabalho.

Sabemos que sao inumeros os desafios e necessidades para que o professor de
Biologia que atua no EMIEP estabeleca um fazer docente em consonénasa seus
pressupostos norteadores. Alguns desses desafios podem ser resolvidos no préprio
contexto da sala de aula, ou seja, na pratica cotidiana, a partir do processo de reflexao,
mas alguns deles dependem de elementos externos, como por exemplo, formacao
continuada, tempo para planejamento de aulas que estejam em consonancia com o0s
objetivos dos cursos etc.

Por esse motivo, pretendemos, a partir desse trabalho, oferecer elementos para os
professores e pesquisadores da area da educacdo em ciénciasespetdisamente,
biologia, problematizar e refletir a respeito do trabalho desses docentes em um espaco de
atuacgéao tao desafiador, o EMIEP.
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ACORDOS INTERNACIONAIS FIRMADOS PELO BRASIL EM 1994 E 1995 E
SUAS INFLUENCIAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL PARA PESSOAS
COM DEFICIENCIA

Juliane Kelly de Figueiredo Freifds
Josanilda Mafra Rocha de MorZis
Lenina Lopes Soares Sikfa

RESUMO

A Educacéao Profissional ocupa uma posicdo relevante na vida dos sujeitos sejam esses
deficientes ou ndo. Tal educacéo inscreve 0s sujeitos em um dos papéis sociais a ser
desempenhado na sociedade em um patamar diferenciado daqueles que possuem apenas
a Edwacdo Basica sem formacdo para o trabalho. Nesse sentido, h4 uma relacdo da
educagéo com o trabalho, estes compreendidos como uma das formas para que no meio
social os sujeitos se tornem emancipados. Os acordos dos quais 0 BrasHséornou
signatario em dgtaque, neste trabalho, sdo a Convencdo de Salamanca (1994) e a
Convencao de Copenhague (1995) marcos internacionais significativos, pois em virtude
desses, 0 pais precisou se adequar para dengér meio de preceitos legais. Tais
acordos promoveramumeras discussdes sobre tematicas que envolvem as pessoas com
deficiéncia, e embora, a passos lentos, incitou a fomentacdo de leis e decretos que
institucionalizaram o acesso aos direitos e a permanéncia dessas pessoas Nos espacos
escolares, sobretudo, reducacéo profissional. Assim sendo, nessa comunicacao,
derivada de uma pesquisa de natureza bibliografica e documentlia@mainternet
objetivase conduzir reflexdes acerca das duas convencdes supracitadas, obssrvando
suas influéncias nas politis de educacao profissional para as pessoas com deficiéncia

no pais. Fase uma abordagem temética que se aproxima da histiiaiédica na medida

em que a exposicdo situa o Estado Brasileiro como regulamentador de politicas,
analisandeo de maneira histico-critica. Considerse, que 0s acordos internacionais
supracitados foram percebidos como inovadores, uma vez que traz a educacao especial
na perspectiva de educacao para todos, discutindo praticas de inclusdo das pessoas com
necessidades educacionaspeciais nos espacos escolares, bem como a efetivacdo de
seus direitos numa sociedade de aprendizagem efetiva e de qualidade como os direitos
gue se vinculam a formacao profissional.

Palavraschave: Declaracdo de Salamanca, Declaracdo de Copenhague,c&auca
Profissional, Pessoas com Deficiéncia.

INTRODUCAO

As relagbes comerciais entre os paises ocorrem ha centenas de anos, em virtude
de nenhuma nacao ser astdiciente em todos 0s setores que possam suprir as
necessidades da populacéo e proporcionar desenvolvimento econdmico e social.

26 Mestre em Educacédo pelo Programa de®@luaciadcducacgdo Profissionalo IFRN Campus Natal
Centrali PPGEP/IFRNe-mail: julikellyf@hotmail.com

27 Mestre em Educacggmelo Programa de EducagBmofissionado IFRN, Programa de Pd3raduacéo do
IFRN Campus Natal Centrdl PPGEP/IFRNE-mail: josa_mafra@yahoo.com.br

28 Doutora em Ciéncias Sociais pela UFNograma de PéGraduacéo do IFRICampus NataCentral

I PPGEP/IFRNe-mail: leninasilva@hotmail.com
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Para facilitar essas relacdes, sobretudo numa economia globalizada a qual exige
uma dinamizagdo nas relacdes comerciais e sociais, foram criados varios acordos
internacionais. Esses grupos discutem medidas para reduzir e/ou eliminar as diferencas
sociais, promovendo a ampliacdo das relacbes sécanbmicas entre 0s paises
membrosNessa perspectiva, o Estado Brasileiro tem se tornado signatario de alguns
acordos internacionais como a Convencao de Salamanca (1994) e a Convencgéo de
Copenhague (1995). Esseazem a Educacéo para as Pessoas com Deficiéncia sob o
paradigma da inclusdo uma vez que é traduzido como essencial para o desfrute dos
Direitos Humanos adquiridos na Constituicdo Federal de 1988.

Para atender os preceitos legais desses acordos irgaaso Estado brasileiro
assume uma gama de obrigacdes que passam a ser parcialmente resolvidas via
instrumentos legais que sao formulados com o intuito de ajustar sua conduta e assim
ofertar iguais oportunidades de acesso e permanéncia a educacaessizes Rom
Deficiéncia.

Para que a igualdade de oportunidade seja proporcionada facessario o
movimento de colocase no lugar do outro. De acordo com Vigotski (1987) isto depende
do conhecimento construido pelo individuo a partir das relagcbes aoeio no qual
esteja inserido o que requer o desenvolvimento de estratégias que objetivem proporcionar
igualdade de oportunidades no ambito das politicas publicas para PcD. Essas, s6 poderdo
acontecer se tiverem amparo legal e estatal, notadamenteydeessm educacéo
profissional no Brasil, pois esta possibilitaria o posterior acesso ao trabalho.

Para Oliveira (2009), a politica inclusiva tem como objetivo oportunizar a
educacdo democratica para todos, considerando ser o acesso ao ensino publico de
qualidade um exercicio de cidadania, um direito de todos, para viabilizar a pratica escolar
da convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais. Além de incluir o
educando com necessidades educacionais especiais no ensino regular cominméad (

é tarefa tdo facil e compreende um imenso desafio no qual o alcance desse objetivo
depende de um trabalho coletivo, intensivo e diario, regulamentado e financiado por
politicas publicas de Estado.

A politica de educacéo inclusiva aponta para a deatinacao do espaco escolar,
para a superacao da exclusdo de pessoas que apresentam necessidades especiais. Todavia,
implica entender que a inclusdo escolar das PcD s é possivel por meio de mudancas
estruturais na escola, fomentadas pelo Estado e quidizeilmbas pessoas que delas
precisam, nas mesmas condicdes de oportunidades, a que outras tém acesso, a
convivéncia com a diversidade cultural e as diferencas individuais.

Nesse sentido, Oliveira (2009) reflete que o principal instrumento de
transformacao social compreende as motivacbes e praticas dos protagonistas
educacionais. Assim, é tendo como referente essas reflexdes que a seguir discorremos
sobre 0os marcos legais impulsionados pelos acordos internacionais firmados pelo Brasil
em 1994 e 1995 e suadluéncias na educacéao profissional para pessoas com deficiéncia.

A DECLARACAO DE COPENHAGUE E A DE SALAMANCA E SUAS
INFLUENCIAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA

De acordo com Jannuzzi (2012), em 1988, a Constituicdo Federal dodgrasi
1988 (BRASIL, 1988) determinou os direitos educacionais como sendo dever publico e
direito de todos. Com a finalidade de democratizar a educacdo em nosso pais criou
dispositivos na tentativa de erradicar o analfabetismo e tornar universal o ateadiment
escolar, preceituando o aperfeicoamento da qualidade do ensino, propondo uma
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promocao humanistica e também formacao para o trabalho tecnoldgico e cientifico do
pais. Para a educacdo de pessoas deficientes, o artigo 208, inciso lll, assegura que a
educacéa para esse alunado deveria ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino

e que esse atendimento fosse especializado. Assim, a Carta Magna vigente reconheceu
que é dever do Estado, promover a educacédo de PcD e que essa se dara de preferéncia no
ensno regular conforme a Lei n°® 9.394/1996.

Os anos de 1990 a 1992, por sua vez, sdo compreendidos como de grande
oscilagdo quanto a posicdo do 6rgédo especifico de educacdo especial na estrutura do
Ministério da Educacédo (MEC). Tais alteracfes refletendepgoliticas diferentes e
criam desdobramentos nos campos financeiros, administrativos e pedagogicos. Esses sdo
influenciados pelo econhecimento dos direitos sociais preceituados na Constituicdo
Federal de 1988 e pela universalizacao e acesso a edumadgid, medida que se abrem
espacos as discussdes e projetos neoliberais, se permite a entrada do pais nha
contemporaneidade através da reforma do Estado (JANNUZZI, 2012).

Conforme Bueno (2011) nos anos 1990, o Brasil participou da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien na Tailandia (1990), onde foi assinada
a Declaracdo de Jomtfénna qual o pais assumiu a responsabilidade de acabar com o
analfabetismo @ Brasil.

Essa vai influenciar a Educacéo Especial no Brasil, guando em 1994, o pais torna
se signatario da Declaracdo de Salamarec&spanha, resultado da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Quatidggidada pela UNESCO®
Com esse novo direcionamento, as politicas para a educacao de PcD vao em direcédo a
politica inclusiva, apesar de, a passos lentos e quase inexpressivos. Mas, comecam a ser
implementadas tendo destaque o acordo internacional dasizagbes das Nacodes
Unidas (ONU) que resultou na Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos o qual
vislumbrouimpulsionar os esfor¢cos para oferecer a educacédo adequada para toda a
populacdo em seus diferentes niveis de endiissas, por sua vez, vacoypocar
reformas educacionais marcadas pelo reconhecimento das conquistas abarcadas pela
Constituicao Federal de 1988 calwiu espacos as discussdes e projetos sobre a educacao
para PcD.

Nesse sentido, conforme trazido por Souza, Rocha, Freitas e &Zill@),( no
Brasil, considerando o seu contexto social, politico e econémicese@mue a educacao
ao longo da historia, tem assumido diversos significados que se materializam em
politicas, programas de acdes diferentes, ora convergentes, ora divergentes.

De acordo com o documento resultado da Convencido de Copetthé@ss), de
maneira simplificada, € possivel sumariar as conquistas dos documentos finais de

2 A Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada de 5 a 9 de marco de 1990,
organizada pela UNESCO, ocorreu em Jomtien, na Tailandia. Durante a conferéncia, foi estipulada

a Declaragdo Mundial de Educac¢éo para Todos, com o intuito de impulsienasforcos para
oferecer a educacdo adequada para toda a populacdo em seus diferentes niveis de ensino. Ao todo,
mais de 150 governos adotaram esse compromisso. Tal declaracdo estabelece objetivos e metas
para suprir as necessidades basicas de educagaocpangas, jovens e adultos e s objetivos
determinados a serem alcancados até 2015

30 UNESCO: é a sigla para Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura. Foi
fundada logo apds o fim da Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de comgakta a paz e seguranga

no mundo, através da educacao, da ciéncia, da cultura e das comunicacdes. A sede da UNESCO fica em
Paris, na Franca, e atua em 112 paisdtps.//www.significados.com.bmgsco).

31 Convencdo de Copenhagué Cimeira de Copenhagaou Copenhague ocorreu na cidade
deCopenhagacapital daDinamarca em1995e teve como principal objetivo erradicap@brezanuma

escala mundial. Nesta cimeira participaram 185 representantes de governo e 117 chefes de estado e de
governo. A declaracédo de Copenhague divasitem dois documentos: Declaragédo de Copenhague sobre

o desenvolvimento social (declaracdo dosfes de estado); e Programa de A¢éo da Cimeira Mundial para
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Copenhague nas seguintes promessas coletivas, constantes em 10 compromissos que
conformam a Declarag&dos Chefes de Estado e de Governo ali presentes.

A Convencao de Copenhague por sua vez por meio do compromisso firmado entre
os Chefes de Estado e de Governo dista sumariamente, no item 6, como promessa
coletiva:

Promover o0 acesso universa@uitativo a uma educacado de qualidade

e ao nivel mais alto possivel de saude fisica e mental, assim como o
acesso de todas as pessoas a assisténcia basica de saude, procurando
especialmente retificar desigualdades sociais sem distincdes de raca,
origem na&ional, sexo, idade ou deficiéncia, respeitando as culturas
comuns e particulares, preservando as bases do desenvolvimento
sustentavel centrado nas pessoas, contribuindo para o pleno
desenvolvimento dos recursos humanos e para o desenvolvimento
social. A fnalidade destas atividades é erradicar a pobreza, promover o
emprego pleno e produtivo e fomentar a integracdo social.
(CONVENCAO DE COPENHAGUE, 1995, p. 150).

Vimos que, esse compromisso, como 0s demais compdem os Dez Compromissos
que sao respaldadg®r um Programa Acédo, no qual se delineiam politicas e medidas
destinadas a promover a integracdo social em areas que envolvem a forma de atuacao dos
Governos, a ndo discriminacgao, a igualdade e a justica social, as necessidades particulares
dos individuo® grupos mais vulneraveis, as necessidades especiais e ao papel da familia.
Assim, algumas mudancas atitudinais no Estado Brasileiro passaram a ser repensadas
para atender as premissas basicas desses acordos firmados em Salamanca/1994 e em
Copenhague/1995

Dispositivos legais constantemente se materializam na tentativa de sobrepujar as
barreiras diariamente enfrentadas pelas PcD, e que apesar de parecerem leis in6cuas que
nao se efetivam, fage necesséria a analise critica dos mesmos, para entendudmb
sua representatividade significativa sob a Optica das politicas publicas para essas pessoas.
Com essa percepcao, podemos dizer que apesar de ja se debater sobre politicas para PcD
antes mesmo da Convencao de Salamanca em 1994, a Declaracaoteededsag
considerada urdos principais documentos mundiais que visam a incluséo social, ao lado
da Convencéo de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracéo sobre Educacéo para Todos,
de 1990. Esta se articula a uma tendéncia mundial que consolidouagddinclusiva
na pauta das agendas politicas mundiais, cuja origem tem sido atribuida aos movimentos
de direitos humanos e de desinstitucionalizacdo manicomial a partir das décadas de 1960
e 1970.

o desenvolvimento social (declaracdo dos chefes de estado). Os compromissos que nasceram desta cimeira
foram os seguintes: garantir a igualdade e equidade entrenm@sise mulheres erradicar a pobreza,
promover o pleno emprego e a integracdo social; promover o pleno respeito pela dignidade humana e o
acesso de todosmetermos equitativos, a educacdo de qualidade e a cuidados médicos; acelerar o
desenvolvimento social, econdmico e dos recursos humanos; garantir que o programa de ajustamento
estrutural tenha em conta o0s objetivos sociais. Assim como aumentar e wilizausos destinados ao
desenvolvimento social de modo mais eficiente; e melhorar e reforgar as estruturas de cooperagéo para o
desenvolvimento social, a nivel internacional, regional ersgional.

Programa de Acdo da Cimeira de Copenhagueagitulo - criacdo de um ambiente propicio ao
desenvolvimento social; Il capitidlanedidas de erradicacéo da pobreza; Il capitplaiticas apropriadas

para expandir o emprego produtivo e reduzir o desemprego; IV capfitdmocao da integracao sdcia

V capitulo- Sistemas de implementacéo e seguimento da tomada de medidas a que se comprometeram
chefes de estado e governo.
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A Declaracdo de Salamanca (1994) é também consideradadora, por
proporcionar a coloca-«0 da educa-«0 especi
todoso, firmada em 1990, quando se passou &
das criancas com necessidades educacionais especiais e a efdéssiodireitos numa
sociedade de aprendizagem.

A Convencao de Salamanca (1994) tem, assim, permeado inUmeras discussdes
sobre tematicas que envolvem as Pe@mbora, a passos lentos, a fomentacéo de leis e
decretos que institucionalizaram o acesso aos direitos dessas pessoas, sobretudo na
educacao profissional, ainda ndo se materializaram efetivamente na pratica. Para
Manfredi (2002) isso pode ser notad@meés dos programas e agdes implementados pelo
Estado brasileiro de modo precario sem controle estatal pela falta de monitoramento e
avaliacao desses, o que demanda a compreenséao de sua vinculagdo ao modelo capitalista
de conducéo contraditoria de suadtprs.

A Educacéao Profissional ocupa uma posicéo relevante na vida dos sujeitos, sejam
esses deficientes ou ndo, uma vez que se inscreve em um dos papéis sociais a ser
desempenhado na sociedade e em um patamar diferenciado daqueles que possuem apenas
a edicacao basica, sem uma formacao para o trabalho. Nesse sentido, ha uma relacéo da
profissdo, compreendida como uma das formas para que no meio social os sujeitos
cumpram seu papel na dindmica da vida em sociedazle trabalho.

O trabalho é base paraestruturacdo das categorias socioprofissionais e faz
nascerem praticas coletivas, ordena ritmos e a qualidade de vida, enfim determina as
relacbes entre os diferentes grupos, classes e setores da sociedade, mediante os quais
define parametros de identidadecial e cultural, de cooperacéo, de solidariedade ou
entdo de competicao, de lutas e conflitos sociais (MANFREDI, 2002, p. 33). Sendo assim,
as PcD devem ter garantidos seus espacos nas politicas publicas de educacéao profissional.

Vemos queapesar da importancia da acessibilidade para cada cidadao, para a vida
em comunidade de PcD ainda ndo € uma realidade experimentada por muitos, como relata

Ferreira (2007). Em conson®©ncia com essa as
0s mecanisos declaratérios e garantidores do direito a educacédo ainda esbarram em
obst 8cul os pr8ticos para sua efetiva-«o0, o0

De acordo com Cunha (2015) no atendimento a essa condicdo a Rede Federal de
Educacao Profissi@al, Ciéncia e Tecnologia (REFPCT) ampliou, em 1999, os debates
que tratam da Educacdo Especial, e a preparacdo para o trabalho de alunos com
necessidades educacionais especiais, partindo do pressuposto de que o trabalho € o
caminho para emancipacao so@apor meio de uma politica inclusiva foi formulada a
proposi¢cdo dd’rograma Educacao, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especifid@J NEP), visando minimizar os preconceitos
enfrentados por esses individuos (GHA, 2015, p. 128).

A educacdo especial foi impulsionada por movimentos e acdes sociais que
repercutiram de diversas maneiras com o intuito de poder atender as PcD. No entanto,
junto com Mazzota (2011), podemos dizer que para ser considerada como umacduca
formal é necessaria que seja dada uma condicdo fundamental seja como processo
integrante de servicos de habilitag&o, reabilitacdo ou educacgao escolar.

De acordo com autores como Mazzotta (2011) e Jannuzzi (2012), no ambito
politico e social existe umébito do Estado e de nossa sociedade com o atendimento as
pessoas com necessidades de inclusdo em todos os aspectos da vida social, politica e
econdmica: seja por deficiéncia, altas habilidades e falta de condi¢bes sociais de
existéncia. Sabemos tambénegssas pessoas, desde o inicio das primeiras organizagcdes
sociais, eram discriminadas, segregadas e confinadas em instituicbes. Todavia nos
apoiamos nas prerrogativas constitucionais, nas quais podemos compreender que, as
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politicas publicas inclusivas dem estar pautadas nos conceitos de igualdade e de
universalizacao, buscando a reduc¢ao das desigualdades sociais (CURY, 2005).

E possivel também observar que nas sociedades geridas pelo capitalismo ndo
apenas as PcD sao excluidas, mas também todas aguelastdo nos extratos mais
pauperizados da sociedade ou que nao se encontram inseridas no mercado de trabalho, ou
ainda as que necessitam da assisténcia do Estado (MANTOAN, 1998).

Vemos que, a Declaracdo Mundial de Educacao Para Todos (1990) e agaeclara
de Salamanca (1994) e a de Copenhague (1995) passam a influenciar a formulacéo das
politicas publicas da educacéo profissional inclusiva e que essas a partir dos anos 2000
comecaram a ser debatidas de maneira mais estruturada através do Progranda,Educac
Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (TEC NEP), muito embora, sem ser regulamentado naquele momento, o que
s6 veio a ocorrer em 2010 através da Portaria n® 29, de 25 de fevereiro de 2010 (BRASIL,
2010).

Essa educacao aparece em variados marcos como a Constituicdo Federal de 1988
que em seu Art. 20keferénciad e maneira expl 2cita a fineces
garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo
paraot abal ho; 6 o Estatuto da Crian-a e do Ado
seu Art. 55 reforca esse dispositivo legal.

Portanto, se a educacédo profissional € um dos caminhos para a inser¢do do homem na
vida social pelo trabalho, a pessoa com defa&tem, nessa perspectiva, um meio de
objetivacao da vida politica e coletivamente construida por meio do tralsathporque
corroboramos a compreensadoREmMos (2010), para quem o trabalho traz a concepc¢ao

de Marx como uma atividade vital e produtilkamana. Sendo esse, um elemento
ontolégico de objetivacao da vida do homem e o conduz socialmente de forma mais ativa,
critica e emancipada.

CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil tem ratificado diversos tratados internacionais que distam sobre os
Direitos Humanos dentre eles merecem destaque a Declaracdo de Salamanca (1994) e a
Declaracdo de Copenhague (1995), como ja discutimos. No plano interno também ha
obrigacéo de se adequar aos principios constitucionais, destacando a dignidade da pessoa
humana deficiente, e principalmente, o principio da igualdade no enfoque do plano
material, ou seja, igualdade na prética. Essa se faz necesséaria uma vez entendido que os
principios constitucionais nao foram plenamente contemplados a partir de Constituicao
1988, pelos outros diplomas legais vigentes.

Na instancia educacional, por sua vez, ndo se tem alcancado resultados que
modifiguem de fato a situacdo vivenciada pelos alunos com necessidades educacionais
especiais que buscam uma formacéo profissional, notadanma Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica quando esses sédo impedidos pela falta
de politicas institucionais de serem incluidos de fato no processo formativo.
Reconhecidamente, tivemos avangos na elaboragéao e publicagdoelddeistos que
norteiam o acesso aos direitos das PcD. Entretanto, fazer com que essas normas legais
sejam de fato efetivadas ainda requer inUmeras incitagbes e uma delas compreende
transformar o pensamento socialmente construido em torno da PcD empdit@as de
Estado, visto que o0 movimento de inclusédo deve ter como principio a finalidade de que:
as pessoas devem ser respeitadas e inseridas socialmente, independente de suas
caracteristicas individuais.
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Por fim, observamos que nas sociedades fundamlasodo de producao capitalista este
processo ndo é realizado em sua plenitude em virtude da desigualdade estrutural do
proprio sistema e das contradicfes que permeiam os discursos e as praticas de vida e de
representacdo politica que medram as acOes@al@& mesmo que este tenha assumido
acordos internacionais de reconhecimento mundial.
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A EDUCACAO PROFISSIONAL DO CEARA E O EMERGENTE
NIVELAMENTO PEDAGOGICO NO ENSINO MEDIO

Antdnio José Pereira da Sif¢a
Jodo Rreira da Silv®
Maria Cleide da Silva Ribeiro Leite

RESUMO

Esta pesquisa foi realizagan uma Escola Estadual de Educacéo Profissional situada na
regido metropolitana de Fortaleza, estado do Ceara. Teve como objetivo investigar os
aspectos da realidade em que se desenvolve o Nivelamento Pedagdgico nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Mat&tica no Ensino Médio integrado a Educacéo Profissional.

A problemética € comum na rede publica estadual e inclui queixas frequentes dos
professores de Lingua Portuguesa e Matematica sobre a defasagem de aprendizagem dos
alunos em relacdo as competéncidsbilidades de praticas leitoras e conhecimentos
matematicos. A pesquisa de natureza qualitativa deliseono Método Analitico
Discursivo Critico (ADC) na abordagem epistemolégica de Fairclough (2010). O material

de andlise se constituiu de textos pmdos da observacgéo, resultantes de entrevista e
textossinteses da andlise documental sobre as Matrizes de Referéncia de Portugués e
Matematica do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Baésica do Ceara
(SPAECE). Deste material foi extraidaworpusde analise. Os resultados evidenciaram

que a defasagem dos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética resultam
de vérios fatores e diferentes causas, afetando inclusive, a sua autoestima. A situacao de
defasagem mobiliza os professores achusiternativas para trabalhar o conteddo nédo
apreendido pelos estudantes.

Palavraschave:Educacdo  Profissional.  Nivelamento  Pedagodgico. Ensino
Médio. Lingua Portuguesa. Matematica.

INTRODUCAO

A Educacdo profissional implantada no estado do Cqaaéiade 2008, ndo ficou
imune a realidade neoliberal do contexto nacional e global pelas circunstancias
econdmicas.

O governo do Cearé na gestéo Cid Ferreira Gomes (2007 a 2010) estabeleceu uma
parceria com o governo federal através do Programa Bredisdtonalizado para
fortalecer a politica de formacao na area da educacdo profissional para o desenvolvimento
local, regional e nacional.

No decorrer deste texto, iremos discorrer porque se deu essa politica, como ela se
constituiu no Ceard e quais esultados desta acdo apés uma década de sua implantacao.
Refletiremos os resultados encontrados a partir de uma investigacéo realizada na Escola
estadual de Educacéo Profissional José Ivanilton Nocrato na regido, metropolitana de
Fortaleza.

Partindo do curriculo escolar, buscamos compreender os aspectos da realidade em
que se desenvolvem o Nivelamento Pedagdgico dos estudantes Ensino Médio
considerando as Matrizes de Referéncia utilizadeSistema Permanente de Avaliagdo
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da Educacéo Basic Ceara (SPAECE) com base nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matemética.

Realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa e utilizamos o método cientifico
Andlise Discursiva Critica (ADC) para o alcance dos objetivos conforme os resultados
apresentados neste trabalho.

Inicialmente discutimos as nuances de constituicdo da politica empreendida pelo
estado do Ceard em 2008, ou seja, o lancamento das Escolas Estaduais de Educacéo
Profissional, neste texto identificado de Escolas Profissionasseformente, trazemos
um balanco das Escolas Profissionais apds dez anos de sua implantacdo e por fim,
apresentamos a realidade de funcionamento da unidade investigada.

A POLITICA DE EDUCA(;AQ PROFISSIONAL QUE CRIOU AS ESCOLAS
PROFISSIONAIS NO CEARA

A politica de Educacao Profissional implantada no estado do Ceara em 2008, é
fruto do Programa Brasil ProfissionalizadBBF, instituido pelo governo federal através
do Decreto n°6.302/2007 que objetivou fortalecer a rede de formacéao voltada a dimenséo
profissional.

Deste modo, o governo federal recorreu aos estados brasileiros e efetivou
parcerias no sentido de acelerar a implementacédo do Plano de Ac¢bes Articuladas que
previa diversas metas para a Educacédo Basica dentre estas, a formacéo profissional com
o Programa Brasil Profissional.

Neste hibrido cenario, o estado do Ceara se destacou como um dos estados
brasileiros que mais conseguiu recursos financeiros para investir na educacao profissional
através da Secretaria de Educacédo Estadual (SEDUC). Na#te seBEDUC elaborou
o Plano Integrado de Educacé&o Profissional e Tecnolégica para o triéni@ 20m80
Plano trouxe uma nova perspectiva de formacéo para o Ensino Médio com proposta de
criacdo das Escolas profissionais de tempo integral integradacagaduProfissional.

Dentre as metas previstas no Plano foi estipulada a constru¢cdo de 50 Escolas
Profissionais até o final de 2009. As constru¢des ocorreram de forma acelerada na,
moderouse com o passar do tempo em virtude da escassez de recursosréisancei
repassados do governo federal.

As Escolas Profissionais foram criadas através da Lei Estadual n° 14.273/2008 no
ambito da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard. Em observancia a Lei Federal
11.741/2008, a qual alterou dispositivos da Lei 9.39Ma®6&entido de redimensionar,
institucionalizar e integrar as a¢fes da educacao profissional técnica de nivel médio, da
Educacdo de Jovens e Adultos e da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL,
2008).

Desta forma, a SEDUC constituiu uma equipe progrera atuar no
exclusivamente no suporte a implementacéao e funcionamento das escolas profissionais.
Além da equipe na sede da SEDUC, vinte Coordenadoria Regional de Desenvolvimento
da Educacédo (CREDES) tornara®m também responsaveis pelo acompanhamento das
Escolas Estaduais nos 184 municipios cearenses.

A equipe constituida exclusivamente para a Educacéo Profissional foi amparada
legalmente pelo Decreto 30.282/2010 que criou a Coordenadoria de Educacao
Profissionali COEDP para gerir a politica de EnsiMedio integrado a Educacéao
Profissional no ambito estadual. (ALENCAR, 2015).

Em 2008 foram inauguradas 25 escolas, ofertando 04 cursos profissionais de nivel
técnico: Informética, Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranc¢a do Trabalho, em 20
municipios ceareses e uma matricula inicial del81 alunosEm 2009 foram entregues
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mais vinte e seis unidades. Atualmente, existem em funcionamento 119 Escolas com base
nos dados informados pela SEDUC (2019). Concomitante as construgdes, outras acdes
também aconteciamadequacdo de unidades de ensino, formacdo dos gestores e
professores, aquisicdo de materiais, equipamentos e laboratorios, dentre outras.

Desta feita, o projeto de criagcdo das escolas profissionais contemplou trés
modelos: i) Basicd tipo de escola destada ao funcionamento do Ensino Médio
Regular; algumas destas unidades foram adaptadas com uma estrutura minima para o
funcionamento de tempo integral; ii) Liceunodelo padronizado do Plano de Governo
Cearé Cidadania: crescimento com Inclusédo Sociantéo governador Lucio Gongalo
de Alcantara (2003 a 2006).

As escolas foram aproveitadas tendo em vista as estruturas fisicas satisfatorias;
iii) Padrao MECi design moderno, conforme os padrbes arquitetdnicos estabelecidos
pelo Ministério da Educacédo paoferta de educacéo profissional integrada ao ensino
médio em tempo integral (SABINO, 2013).

Os critérios adotados pela SEDUC para escolha dos municipios contemplados
com o as Escolas Profissionais foram bem diversificados. Segundo informagfes da
COEDP fa@am priorizados os municipios sede das Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educagcdo (CREDES), considerando ainda a situagdo de
vulnerabilidade social dos municipios, o baixo nivel de desempenho escolar e as escolas
que apresentavam as condici@aimas necessarias para as obras de adaptacao.

A SEDUC integrou a curriculo dos estudantes das Escolasfi$sionais
diversos programas e projetos, objetivando a preparagdo para a insercdo no campo
profissional e para 0 ingresso no ensino supefitim dosprogramas e projetdsa
tambémestagios com bolsas remuneradas para alunos conforme resultados d®groces
seletivos realizados pelas Escolasfi8sionais.

Os cursos técnicos ofertados no curriculo do Ensino Médio possibilitam a
realizacdo de estéy com bolsaestagio para os estudantesn algumas situacdes os
estagios acontecem nos préprios municipios através da parceria jpiibiacin O
governo paga as empresas para 0s estudantes estagiarem conforme o curso em
desenvolvimento e a disponibilide das empresas no municigim que a Escola esta
localizada A concessao de bolsstagio tem sido um diferencial para os estudantes,
sobretudo aos de baixo poder aquisitivo.

Para atuar comgesta e professor nas Escolasoffssionaisse faznecessario
participar deprocesso seletivo constituidas seguintestapasprimeira consta de uma
prova escrita, abordando conhecimentos relacioreéddsicacao profissionanalise de
curriculg em seguida a formacéao.

Para cada vaga s&elecionadosés candidatos aprovados para participarem de
um curso de fundamentacéao teérica precedido de avaliacao e entrevista. Estas etapas sdo
regidas por editais proprios conforme as necessidades de selecdo. Uma vez selecionados
e aprovados os candidatos ficambamco de dados para serem convocados mediante o
surgimento de vagas.

A contratacao dos professores, sobretudo, da base técnica vem sendo realizada em
parceria com o Instituto Centro de Ensino Tecnol0gi€G&ENTEC, também por meio de
edital conforme processeletivo. Desta selecédo podem ser contratados profissionais com
no minimo 10h/a e no maximo 44h/a.
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A formacado dos profissionais se baseou no modelo de Tecnologia Empresarial
Sécio educacional (TESB Odebrecht TE como parte do processo seletivd
concepcao de formacao dos profissionais prioriza a individuatelageeendedora, na
perspectiva de impulsionar os estudantes a buscar seu préprio caminho. A premissa de
formacéo da TESE estabelece visdo empresarial de responsabilizacdo (Cicld§PDCA

Sua premissas corroboram com os conceitos do relatorio de Jacques Delors para
a UNESCO (2012): aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a conviver e aprender
a fazer. O Manual Operacional da TESE (2005) articula as metas, 0 monitoramento, 0
compromissocom foco na politica de resultados. A proposta de formacao prioriza o
protagonismo juvenil e o empreendedorismo.

A politica de resultados desenvolvida com 0s jovens incorpora 0s conceitos da
iniciativa privada com o fim de romper paradigmas conservadeegs. ingressar nas
escolas profissionais os estudantes passam por critérios de selecdo em conformidades
com portaria publicada anualmente pela SEDUC.

A seguir, discorremos sobre o funcionamento das Escolas Profissionais, bem com
seus desafios, a partiadeducdo dos recursos financeiros advindo do Programa Brasil
Profissionalizado. Faremos um balanco dos dez anos de sua respectiva criacao.

O CONTEXTO METODOLOGICO DA PESQUISA E OS DEZ ANOS DE
IMPLANTACAO DAS ESCOLAS PROFISSIONAIS

Com o intuito de situan fenébmeno a ser investigado apresento neste capitulo
percurso metodolégico para o alcance do objetivo do problema desta investiyacao.
conjuntura brasileira vem enfrentando transformacg@es profundas em razdo das politicas
de globalizacdo que tem prowmdm mudancas na sociedade. Estas mudancas sao
ensejadas pelas alteracbes nas relagBes politicas, sociais, econbmicas, culturais e
institucionais. O problema investigado no recorte da realidade cearense advém dessa
problematica constituida numa dimensaabgue insere as desigualdades sociais.

Norteados pela indagacaquais aspectos da realidade tem sustentado o
Nivelamento Pedagogico nas Disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética no Ensino
Médio integrado a Educacéo Profissional?

A proposta metodoldgica desta pesquisa foi planejada em funcéo de um problema
real da videcotidiana (YIN, 2005). Tratae de um fenbmeno contemporaneo imbricado
na perspectiva global do contexto neocapitalista e @adwado contexto local. Com tais
dimensdes, seus limites ndo estao claramente definidos no referido contexto, nem poderao
ser quarificados, por isso decidimos pela pesquisa de natureza qualitativa para da conta
de subjetividade (MINAYO, 1994).

Neste sentido, recorremos a seguinte metodologia: realizamos estudos teoricos
relacionados aategoria da Educacaodfissional;pesquisas documergaem relatorios
da Seduc e das Escolasofssionais; entrevistas com professores e estudantes com

35 A TESE surgiu a partir de uma adaptacéo da TE@cnologia Empresarial Odebrethgara a aplicacéo

na educacéao publica de niveédio com participacdo de um grupo de empresariosaduews do Ginasio
Pernambucano. Caracteriga pela incorporacdo de preceitos da administracdo e gestdo de instituicdes
privadas no ambito da gestédo publica, coordenadas pelo Instituto de Corresplaasapitla educacéo

(ICE).

% TEO 1 Tecnologia Empresarial Odebrecht prové os fundamentos éticos, morais e conceituais para a
conducéo dos negécios e a atuacdo de todos os integrantes da empresa Odebrecht Engenharia e Construgéo
S.A.

87 Ciclo PDCA flan, Do,Check e Action Planejar, Fazer, Avaliar e Refazer. Tragade um planejamento

que é avaliado em busca de manter os resultados esperados. Desenvolvido na década de 1930 pelo fisico e
engenheiro Walter A. Shewhart, nos EUA.
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observacadn Loca Este material originou corpusanalisado. A analise apoise no
Métodoanalitico discursivorético deFairclough 2010)

A metodologia utilizada pelos professores nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matemética seguem o0s seguintes tramites: os estudantes do 1°, 2° e 3° anos séo articulados
para o diagnostico logo no primeiro semestre. Feito esta etapapasiegam do
Nivelamento Pedagdgico nas respectivas disciplinas. Durante o primeiro semestre todos
os professores da base comum e da area técnica sao convidados araeniasgeg
atividades em Lingua Portuguesa e Matematica com base nos descritores, do SPAECE.

As atividades deverdo valorizar habilidades e competéncias necessarias a
melhoraria do desempenho dos estudantes durante o semestre. Em cada turma é
oportunizado 2duas) horaaulas extras semanais de Lingua Portugués e Matematica. A
escola disponibiliza anaterial didatico para as disciplinas por meio de atividades
xerocadas. As tematicas poderdo ser abordadas através de atividades dgtabcass
tendo em vista os descritores fixados pelo SPAECE.

As aulas de Nivelamento Pedagogico também estédo diretamente ligadas ao Projeto
de Vida dos alunos, com o objetivo de motivar o protagonismo form@étsrojetos de
vida séo conectadosao rendimento académicdortanto,a sensibilizacdo entre os
professoes partedo principio de que todos os alunos possuam as habilidades e
competéncias necessarias para acompanhar sem dificuldades o contetdo lecionado nas
disciplinas.

Assim, para pleitear avancos no ensino e na aprendizagem € preconizado o
Nivelamento Pedgogico como oportunidadde avaliar diagnosticamente Lingua
Portuguesa e Matematica, para 0 alcance dos resultadedetpréninados nos
indicadores.

Na escola observada, destacamos um trabalho em conjunto com todo o corpo
docente, gestores e base téaniem de todos comprometidos de forma articulada, que
parece fazer a diferenca. Demandando uma acéo profissional competente e integrada, que
se empenha em melhorar e continuar no enfrentamento dos desafios educacionais. A
proposicao de resultados educaeisrdesejados e alcancados é sempre uma idealizacao
e sua implementac&o ocorre mediante continua mediagdo com a realidade (LUCK, 2013)

Os indicadores apresentados pelo Estado do Ceard apdoata de criacdo
das Escolas mBfissionais registram crescinten favoravel ao Ensino Médio na
experiéncia de integracdo a Educacao Profissional. Por isso, a SEDUC tem priorizado os
investimentoscomo uma politica em destaque no sentido de acelerar a melhoria dos
indicadores educacionais.

Decorridos dez anos de funcionamentas Escolas mefissionais contam
aproximadamente com uma matriculad@e198alunosem 2018 com 119 $€olas em
funcionamento. Percebemos que o estado avancou de uma timida oferta iniciada em 2008
ao crescimento exponencial em 200Bestado d€eara diversificou a oferta do Ensino
Médio articulado a Educacaoedfissional com a insercdo de novos cursos sem perder de
vista a premissa de desenvolver o protagonismo estudantil através do empreendedorismo
na acao educativa de tempo imtdg

A SEDUCtem intensificado a parceria com 0s municipios no sentido de avancar
na melhoria dos indicadores municipais, objetivando melhorar o perfil do egresso do
Ensino Fundamental para promover o fluxo com melhor desempenho dos alunos no
ensino mem.

Os resultados tém demonstrado avancos no desempenho dos estudantes que
participam da formacéao integral nas escolas profissionais. Os indicadores aorgirena
os estudantedesse nivel densino témconseguido ingressar no mercado de trabalho,
como tanbém no ensino superior.
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AS ESCOLAS PROFISSIONAIS, O SPAECE E O NIVELAMENTO
PEDAGOGICO NAS DISCIPLINAS DE LINGUA PORTUGUESA E
MATEMATICA

As Escolas Bofissionais tém como foco principal formar os estudantes para a
insercdo no mercado de trabalho e para o ingresso no curso superior académico. Neste
sentido, tem desenvolvido com os alunosas experiéncias por meio do Nivelamento
Pedagogico em razéo dosocessos de ensino e de aprendizagem

A andlise relativa as condi¢des de saida e de entrada dos estudantes na passagem
de um nivel de ensino para outro, por exemplo, do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio, tem recebido atengdo. A experiéncia do Mivelnto Pedagdgico tem permitido
avaliar os resultados dos conteudos trabalhados nos respectivos niveis de formacéao.

Objetivodo Programale Nivelament@m Lingua Portuguesa e Mateméatidaa
identificar as dificuldadede contetudoslos estudantelacionaos aos descritorefe
académicoslo Ensino Fundamental. Parata sao pontuadass defasages de ensino
na tentativa de aplicar os contetudos até entdo nao assimilados

O objeto desta pesquisa buscou analisar os aspectos da experiéncia de
Nivelamento Pealgdgicona Escola Estadual de Educacdo Profissidnag Ivanilton
Nocratosituada no municipio d&uaiitbadaCREDE 01.

A Escola RFofissionalinvestigadarecebe estudantes da rede municipal e realiza
avaliagbes para diagnosticar o nivel de aprendizageimicio de cada ano letivdesta
avaliacaovisa tracar acdes de Nivelamentie ordem pedagdgica para identificar e
superar as dificuldades destudantesas areas de Lingua Portuguesaatdvhatica.

Esta acdo busalcancar o nivel de aprendizagem adequado a série do aluno no
Ensino Médio A énfase d&eno trabalho pedagogiata Escola através do nlcleo gestor
e dosprofessores comagentegpotencializadores dendimento escolar.

Neste contexto, foram levantadss seguirgs questdes com os professopsl
o nivel de aprendizagem dos estudantes ao ingressar no 1° ano do Ensino Madio? Q
acOes sdo adotadas pelasadta para corrigir as dificuldades encontraztas osalunos
no ensinoe naaprendizagem? Que uidas sao vidveis a Escola para a melhoria do
desempenho dos estudantes? Estas respostas sao analisadas e comentadas nos resultados
e discussfes conestratégia de enfrentamenta problematica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A criacdo da rede de educacao figsional no Ceard, em 2008pssibilitou
concorréncigpara oingresso dos estudantes, uma gie as vagas nas Escolas sao
limitadas. No caso especifico da Escola investigada, sé&smdom até45 estudantes
Atendenddl 2 turmas contapacidade maxima @0 estudantes. Que é distribuido entre
0s cursos de Agronomia, aquicultura, Informatica e Quimica.

Os professores de Lingua Portuguesadérapel de revisar os assuntos principais
da granatica, aplicacdo da norma culta em ocasifes formais e do raciocinio logico
gramatical como um recurso imprescindivel para a elaboracdo de texdémaxs e
interpretacdo textug ANTUNES, 2005)

Os principais conteudos trabalhados em Lingua Portuguesa saéquégbo da
Linguagem; Precisdo vocabular; Construgcédo frasal; Concisao; Correcao gramatical:
concordancia verbal e nominal; Regéncia, crase, pronomes e ortografia; Pontuagdo: a
virgula; Pontuacao: do ponto aos parénteses; Concordancia verbal (parte I &uariao
verbal (parte 2); Concordancia nominal; Flexdes nominais; Flexdes verbais; Regéncia;
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Uso do acento da crase; Uso dos pronomes pessoais e colocacado dos pronomes atonos;
Uso dos pronomes demonstrativos e relativos; Ortografia uso das letras; A@entuac
gréfica; Uso do hifen.

Por outro lado, oprofessoresle Matematicegeram a oportunidade de rever
conteudos necessarios a vida académica; propiciar aos alunos a manutencao de conceitos
matematicos elementaredgsenvolverhabilidades de resolver problam utilizando
raciocinio logico e abstrato em situacdes praticas.

Entre os conteudos trabalhados em Matemética sdo: Contagem; Multiplicacéo e
Divisdo; Fracfes; Potenciacdo; Expressbes Numéricas; Geometria |; Geometria lI;
Razdes e Proporgdes; Regras d&sTimples; Regra de Trés Compostas; Porcentagem e
Juros; Equacdo de Primeiro Grau; Equacdo de Segundo Grau; Sistema Linear 2x2;
Radiciacéo.

A escola conta com ulano de Acdo de Nivelamenteste Plano se caracteriza
um instrumento elaborado pela equipedagogicadas areas deingua Portuguesa e
Matematica; é essencial que professores e coordenadores consigam realizar a analise dos
indicadores a partir dos resultados da avalidgaanicio do ano letivo como mostra um
comparativo da avaliacdo do SPAEQE estudantes sdo avaliadi@snse inicio o
nivelamento. Abaixsegwemos dados na tabela no ano de 2018.

Lingua portuguesa.

Desempenho | Muito critico | Critico Intermediario | Adequado
SPAECE (159) | 5,1% 22,6% 49% 23,3%
Diagnéstica 3,8% 32,8% 46,7% 16,7%
Fonte; EEEP José Ivanilton Nocrato
Matematica
Desempenho | Muito critico | Critico Intermediario | Adequado
SPAECE (159) | 20,7% 40,8% 27,2% 23,3%
Diagnéstica 7,8% 33,8% 52,8% 5,6%

Fonte; EEEP José Ivanilton Nocrato

Diante dos problemadetectadosanalisamos as hipéteses, depois os professores
propéemacdes reparadoras, definindo prioridades, objetivos, metas, instrumentos de
acompanhamento e monitoramento do Nivelamento, depois de quatro meses de
funcionamento das acdes migelamentacom base nos indicadores da tabela anteegor
2018, segue a tabela abaixo.

Os resultados dos indicadores acima apresentados refaremma £ ano de
Quimica com 45 alunawm *e2? aplicacao das provam ano de 201®bservouse que
dos 45 alunodiagnosticdostiveram um crescimenteatisfatorio.

Os dados refletem a dificuldade dos alunos na transicéo do ensino fundamental
para o Ensino Médio. Considerando esta preocupac&mpgmos uma avaliacdo
diagndsticgprevendo questdes desta naturékediante esa avaliacéo, verificamasreal
necessidade, ou naig conteddo a ser aplicado a partir dos niraifto critico, critico,
intermediario e adequado do referido Projeto.

A avaliacado permanentemengeparticipacaaos estudantes no presente Pmjet
€ inseridacomo atividades complementares ou como parte da nota que compora as
avaliagdes sistematicas, ficando a cargo do nacleo gestor, definir e apresentar os critérios.

Discutir oPrograma de Nivelamen&mportante por este prograsecaracteriza
um apoio &s estudantes matriculados nas Escofdadtiais do Ced, que propicia aos
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discentes a oportunidade repmynhecimentondo apreendidos no ensit@sico em
discipinas de portugués e matematica que serdo necessarios aos esarsasamédio.

O propasito principal dblivelamentoPedagodgic@ oportunizar aos participantes
uma revisdo de conteudo, proporcionando, por meio de explicacdes e de atividades, a
apropriacdo de conhecimentos nao aprendideste modo, a €olapassaer um novo
paradigna, oconhecimento na centralidades processos de ensifRURGOS, 2014).

O que se percebe é que a formagdtudantiino ensino fundamental n&®
suficiente para muitos para o ingresso no Ensino Mégiodo comuns as queixas dos
docentes quanto dscunasapresentadgselos estudantes.

Os professores, frequentemente, recebstudantedastante heterogéneos, nao
s6 em relacdo a faixa etaria, mas, sobretudo quanto ao conhecimentacespecif
disciplina de matematica (BONGIOVANNLAUREANO 2010).

Seqindo NERY e TROTTA (2001 A falta de conhecimento e dominio de
conceitos elementares em matemética bésica tem sido uma constante entres @gialuno
ingressam no Ensino é&dlio. Varios estudos e avaliagcdes aplicadas estudantes
egressos do nivel fundamentamprovam essa deficiéia.

Isso pode também ser observado por qualquer professor, tanto da base comum
com osprofissionais que atuam na base téceitaqualquer aregue venha a trabalhar
conhecimento. Visando preencher essa deficiéncia na formacao do estoigaojeto
de nivelamento propd&os seusstudantesima nova oportunidade de aprendizagem

SegundoFernandez (2001Mais do que ensinar contelud@sjmportanteabrir
espace para as aprendizagensEsses espacse poden ser significativos para o
enfrentamento das defasagens do rendimento esdokaiase de unesforgosobre fazer
algo diferentedo que ja sendteito, para auxiliar napraticas ge ndo deram resultados
e assinredimensionar paralgo novo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados evideiaram que o Projeto de Nivelamento Pedagdgico se
caracteriza uma nova oportunidade de aprendizagem para os alunos que ingressam no
Ensino Médio. Taz também alguns desafios professoresaos estudantes em relacao
a sistemética da avaliacao diagnéstiaes atividades a serem desenvolvitiesentanto,
evidenciarse que os resultados sdo positivos frente ao conjunto de respostas elencadas
nesta investigagao.

Dentro do contexto apresentadareditase que o WelamentoPedagdgico nas
Disciplinas deLingua Portuguesa e Matematiéan funcionado também coratividades
de extensdoDesta forma, tenauxiliando discentese envolvendo os professores do
Ensino Médigpara juntos avancarem nos processos de ensino e aprendizagem.

Observouse g os estudantes se apropnmardos instrumentos necessarios para
0 seu desenvolvimento nas avaliacbes externas, pois a revisdo e a aglosicao
conhecimentos ofertados facilitaramaqrendizadalas respectivas disciplinas.

O Projeto também tem detectaddiculdadesde leitura e escrita em muitos
estudantesconforme destacada nas provas declmento. Essa realidad#erfere na
autoestima estudantil. Alguns alunos se sentem culpados por ndo comsegas
respostaso ser cobrado na sequéncia dogdest Isto significadesempenhmadequado
aos conteudos esala de aula

Com aexperiéncialo nivelament@m sala de aulkestes alunosonfirman o éxito
da orientacdo pedagodgica correspondendo com o conteudo reparado nos &ssiutos
temos a conviccade que, apds a avaliagdo diagnostica, os alunos reconhscasio
limitacdes e receber&@ooportunidade de melhorar seus conhecimentos.
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Segundo Paulo Freire (201é)ensinando que se apren@s professores estao
aprendendo para ensinar uma nova forma pra que os alunos aprendam. Como também os
alunos estéao descobrindo novos caminhos para seguirem.

Assim,ambosmotivados criam seu proprio jeito de caminhar no sentido de que
algo seja feitona Escola parao éxito doensino eda aprendizagenincluindo novas
praticas em sala de aula e elementos de enfrentadentiefasagerde aprendizagens,
comoacaocoletivada escola.

A Escola Estadualle Educacdo Profissiondbsé Ivaiiton Nocrato segue de
cumprindo o propoésito de formaidadaoscriticos para ingressarem no ensino superior
ou o mercado de trabalho de forma qualificada. Reconhecemos no proposito da Escola a
contribuicdo do Projeto de Nivelamento pedagdgico como acdo que tem feito a diferenci
no ambito escolar.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA: da oferta dos recursos a formacao dos
professores

Mariane de Oliveira Nolaséd
Maria Cleonice Soaré$

RESUMO

As novas tecnologias digitais da comunicagéo e informagao tém transformado o mundo,
as geracoes e as formas de interacédo entre as pessoas. Além de facilitar muito a vida de
quem as utiliza até mesmo em trabalhos rotineiros, alasrdcem a comunicacao,
rompendo as barreiras territoriais, interligando o mundo de uma forma que duas pessoas
em continentes diferentes podem conversar simultaneamente, utilizando os diversos
meios eletrénicos, como celulares, tablets, computadoresantos. Além disso as
tecnologias digitais, ampliam e facilitam o acesso as informagfes e aos novos
conhecimentos, que hoje ja estdo disponiveis, e podem ser facilmente acessados sem
necessitarmos sair de nossas casas. Neste contexto de tantas masliéidagbacoes,

as criancas da presente geracdo vao se desenvolvendo, em sua maioria imersas nesta
cultura digital. E esta geracdo cada vez mais conectada que tem mais acesso ao
conhecimento de forma simultanea e atual, que adentra as salas de aukaestapgue

a escola precisa ser também atrativa. Assim, esse estudo tem por objetivo analisar como
os professores de uma escola publica conhecem as tecnologias digitais e como elas séo
utilizadas no contexto da sala de aula para dinamizar o processiraeagmendizagem.

Para a producdo das informacdes realizamos uma entrevista semiestruturada com um
professor de uma escola publica no interior do Municipio de Felipe Gu&h A

estudo classific@e como uma pesquisa qualitativa e descritiva, poisadssdserao
analisados considerando as percepc¢des dos sujeitos e suas falas sobre o objeto de estudo.
Para discutir a relevancia das tecnologias digitais na sala de aula, fundamesogamo
teoricamente nos estudos de Medeiros, Silva e Vieira (2015), P&asta (2015),
Santaella, (2013), Serres (2013) entre outros. Além disso, realizamos pesquisas no site do
Ministério da Educacao, no Portal do Professor e no site do FNDE, para investigar quais
programas do governo ou cursos sao ofertados com intencapldmantar nas escolas

as Tecnologias digitais da Informacéo e Comunicacdo. Evidenciamos que, dispor dos
recursos tecnolégicos na escola ndao é suficiente para seu uso nas aulas, € preciso que haja
a formacdo adequada para que os professores se apropremhegcimento necessario

para utilizar as tecnologias digitais em suas aulas de forma a potencializar a aprendizagem
dos alunos. Observamos também que h& muitos programas ofertados pelo governo federal
para implementar o uso dessas tecnologias na saldaje@utudo, na pratica, eles ndo

sao efetivados, e o professor as vezes ndo chega a ter ciéncia dos recursos que poderia
dispor.

Palavras chavesTecnologias digitais; Educador; Formacéo; Dificuldades.
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INTRODUCAO

As tecnologias digitais da comunicagmformacao sao cada vez mais comuns
na sociedade e tem modificado a forma de interacédo entre as pessoas. Facilitam a vida de
quem as utiliza até mesmo em trabalhos rotineiros, elas favorecem a comunicacao,
rompendo as barreiras territoriais, interligarmdmundo de uma forma que duas pessoas
em continentes diferentes podem conversar simultaneamente, utilizando os diversos
meios eletrénicos, como celulares, tablets, computadores entre outros.

As tecnologias digitais, ampliam e facilitam o acesso asm#@des e aos novos
conhecimentos, que hoje ja estdo disponiveis, e podem ser facilmente acessados sem
necessitarmos sair de nossas casas. Neste contexto de tantas modificacOes e inovacoes,
as criancas da presente geracdo vao se desenvolvendo, em sigmimaisas nesta
cultura digital. E esta geracdo cada vez mais conectada que tem mais acesso ao
conhecimento de forma simultanea e atual, que adentra as salas de aula, e € para estas que
a escola precisa ser também atrativa.

Esse estudo tem por objetivioadisar como os professores de uma escola publica
conhecem as tecnologias digitais e como elas s&o utilizadas no contexto da sala de aula
para dinamizar o processo de ensapoendizagem. Para a producdo das informacdes
realizamos uma entrevista semiestratla com um professor de uma escola publica no
interior do Municipio de Felipe GuerfaRN.

Este estudo pode ser caracterizado como uma pesquisa descritiva e de
metodologia qualitativa na busca de conhecer quais tecnologias estao presestelna
e quais sdo ativamente utilizadas pelos professores nas salas de aula. Além de tentar
perceber como o educador se encontrava imerso em meios as tecnologias digitais, tal
como os conhecimentos deste acerca dos programas do Governo que séo ofertados e
aplicado na escola e as ferramentas que este disponibiliza acessiveis na internet.

Para obtencdo desses dados utilizamos o método de entrevista semiestruturada
com perguntas elaboradas previamente com o0s objetivos que iriamos necessitar
responder, sendjque esta foi realizada com um professor da turma do 5° ano.

Para discutir a relevancia das tecnologias digitais na sala de aula, fundamentamo
nos teoricamente nos estudos de Medeiros, Silva e Vieira (2015), Paiva e Costa (2015),
Santaella, (2013), Serré¥13) entre outros. Além disso, realizamos pesquisas no site do
Ministério da Educacao, no Portal do Professor e no site do FNDE, para investigar quais
programas do governo ou cursos sao ofertados com intencéo de implementar nas escolas
as Tecnologias ditais da Informag¢do e Comunicagéao.

O texto esta dividido em duas partes, na primeira exploramos as discussdes sobre
as tecnologias digitais e as transformacdes que elas promovem na vida das pessoas e nas
suas formas de interagir com o outro.

No segundo @nto apresentamos os resultados da pesquisa, olhando para as
realidades das instituicbes escolares publicas, observando o conhecimento dos
professores sobre o uso das tecnologias na sala de aula e, ainda discutimos as dificuldades
de usar as Tic's. Poisuitas vezes quando estas possuem 0s recursos, 0s docentes nao
sabem fazer o uso devido destes, por ndo possuirem formacéo adequada que propicie que
ele domine as técnicas para o uso destes meios.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E A
SOCIEDADE

Vivemos em uma sociedade cada vez mais modernizada, onde temos avangos em

varios setores da vida humana, nas inddstrias, nas areas de pesquisa e conhecimento, no
acesso as informacodes e nas tecnologias. Todos esses fatores corroboram para mudancas
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e transformacfes no modo como as pessoas se comunicam, trabalham, e direcionam suas
vidas.

As novas tecnologias tém transformado o mundo e as geracoes, transformando a
forma como a sociedade lida com o trabalho e com as atividade cotidianas, elasfavore
a comunicacao, rompendo as barreiras territoriais, interligando o mundo de uma forma
gue duas pessoas em continentes diferentes podem conversar simultaneamente, utilizando
os diversos meios eletrénicos, como celulares, tablets, computadores ense outro

A autora Santaell a, (2013 p.206) <corrobc
todas as atividades humanas est«o hoje medi
nos inserirmos nesse mundo digital, ndo conseguimos mais atuar sem uma certa
dependécia das tecnologias digitais, pois elas facilitam as atividades rotineiras e ainda
permitem acessar outras experiencias que podem ampliar nossas possibilidades.

Além disso as novas tecnologias também promovem o acesso as informagdes mais
rapidamente, agsi podemos nos valer destas cada vez mais atuais, e o conhecimento vai
passando por atualiza¢des,-geraqui uma maior facilidade ao acesso.

Serres (2013 p. 48) chama a nossa aten- -
facilidade de acesso da a polegarzimoajo a todo mundo, bolsos cheios de saber, junto
aos lencos. Os corpos podem sair da caverna em que a atencao, o siléncio e o arqueamento
das costas os prendiam " s cadeiras como se
navegar por outros mundos alélos muros da casa ou das escolas.

Diante da afirmacéo de Serres (2013) e pensando com base na realidade que nos
circunda percebemos que nesse contexto de tantas modificagdes que muitas criangas se
desenvolvem, estas estdo cada vez mais cedo imersa$tura digital, muitas mal
aprendem a falar ou a andar e ja estdo em frente a uma televisdo, quando ndo estao
segurando um tablet ou um celular, ouvindo musicas e assistindo videos.

Isso, leva as criancas, ja na infancia a estarem cada vez mais halitadssa
realidade sabendo usar melhor as tecnologias, do que os adultos, pois elas sdo as
chamadas nativas digitais (SERRES, 2013). Estes avan¢os ampliam tanto o acesso aos
saberes, que ndo € raridade ver criancas que conseguem aprender as maiinfinitas
mirabolantes coisas por meio da internet, sem precisar sair de casa, ha um mundo que
estas podem desbravar conectadas dentro de seus préprios quartos.

E esta geracdo cada vez mais conectada e com acesso livre ao novo, que adentra
as salas de aula, érpalas que o0 ambiente escolar precisa ser mais atrativo e chamativo.

O educador ao se deparar com esta nova realidade emergente, onde as tecnologias de
comunicacao e informacédo (TIC) sdo cada vez mais presentes na vida de seus educandos,
necessita estaestualizando e buscando formacgdes que o ajudem e auxiliem no trabalho
com estas com recursos que propiciem o desenvolvimento cognitivo dos discentes, e que
tragam o sentido e significado para o que é ensinado, e carece de ser aprendido.

Os autores Paiva Costa (2015, p.7) ao falarem sobre os grandes beneficios para
os desenvolvimentos das criangas dizem:

[...] As pesquisas demonstram que as mesmas ao apresentarem maior
contato com computadores tendem a ser mais inteligentes, dessa
maneira, no caso dasliilidades referentes a escrita as criangas estédo
surpreendendo no relato verbal, visto que, as mensagens instantaneas
estimulam esse contingente a escrever cada vez mais, aumentando
assim o vocabulario das criancas (PAIVA COSTA 2015, p.7).

Podemos percel por meio desta citagdo que o contato dos computadores com 0s

infantes, pode trazer muitas consequéncias positivas dentre elas a comunicagao escrita e
a ampliacéo do vocabulario.
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Enxergamos que utilizar estes recursos durante pode colaborar no
desenvolimento dos discentes. Por muito tempo os celulares e computadores foram
vistos como vildes da sala de aula, agora podemos visldosbc@mo uma alternativa
de ensino que conferem suporte aos alunos na aprendizagem.

Neste trabalho discorreremos a respeais tecnologias da informacédo e
comunicacao objetivando conhecer como estes recursos sao utilizados dentro da sala de
aula, obtivendo respostas por meio de questionario a um docente, para desta forma
entendermos com maior detalhamento o uso das TICsrmadao do docente para estes
fins.

O PROFESSOR E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA SALA DE AULA

Sabemos que mediante as transformacdes sociais o professor que esta no contexto
educacional, ndo pode ficar a margem das modificacdes que acontecem, € necessario que
estes constantemente se atualizem para acompanhar os avancgos que vao ocorrendo na
educacaoE as tecnologias digitais, ja fazem parte do cotidiano das criancas, porque nao
passar a fazer parte também do contexto escolar, potencializando as aprendizagens dos
alunos e ampliando as possibilidades de pesquisa e partilhamento de producdes autorais.

Se olharmos para as realidades das instituicbes escolares publicas de nosso pais,
vemos que grande parte destas ainda nao tem acesso as tecnologias, e que muitas vezes,
guando estas possuem 0s recursos 0s docentes ndo sabem fazer o uso devido destes, por
nao possuirem formacdo adequada que propicie que ele domine as técnicas para 0 uso
destes meios.

Quando perguntado sobre as formacdes aos professores que incentivam o uso das
tecnologias digitais, este nos resmmendeu: F
houve ndo. Nem o governo municipal, nem estadual, nem o federal ndo estéo, ndo dao
mai s esses cursos das tecnologias n«oo ( EN-
professores de perceber as possibilidades de préaticas formativas que as tecnologias
digitais ofertam.

Estamos em uma sociedade tecnolégica, que vivencia diariamente com o contato
com as midias, assim, o professor, como um sujeito ativo frente ao ensino, deve aprimorar
seus conhecimentos e renovar a sua pratica constantemente, usarsis @didaticos
tecnol -gicos. A este respeito Kenski (2007,
movi ment o oferecem informa-»es mais reali st
A utilizacdo de tais recursos pode promover o desenvolvimento da izpgarmd do
educando com uma maior interagao.

A fala do entrevistado deixa eminente um certo descaso dos governantes em
darem suporte e ofertarem formacdes, que auxiliem aos professores ao uso destes
mecanismos, 0s capacitando para que desempenhem.

SegunddVedeiros, Silva e Vieira (2015.p.5)

Aos governos cabe, ndo apenas prover as escolas de recursos
tecnolégicos, mas possibilitar uma formacdo de qualidade aos
educadores para que estes, ndo apenas utilizem estes recursos
disponibilizados como livros eletrbnicos, transformando em
ferramentas que servem para transmissdo do conhecimento,
promovendo um ensino memoristico baseado no modelo -copia
reproducdo (MEDEIRO, SILVA e VIEIRA, 2015.P.5)

Por meio dos autores supracitados percebemos que € uma tarefa do governo
conceder formacao de qualidgolera que os professores venham a utilizar os recursos
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com autonomia, e de diferenciadas formas, uma vez que muitos deles por ndo saberem as
inUmeras possibilidades de utilizagdo, acabam por usufruir apenas dos meios
convencionais.

O educador que entrevéshos reafirma esta ideia em sua oratéria, quando o
indagamos sobre quais recursos de tecnologias digitais da comunicacéo é utilizado na
escola para dinamizar as aul as. El e nos re
show, nos temos computadores, mas sagoverno jA manda defasado a maioria dos
programas ndo abre, ndo abre os programas novos, entdao sé tem mesmo o data show. Que
® usado com frequ°®°ncia na sala de aul ao.

Inferimos a partir dessa fala que o uso do computador, recurso basico, é ainda
distante da realidade escolar. Os computadores que existem na escola sdo antigos e néo
suprem a necessidade minima de suportar abrir programas bésicos.

Percebemos que aqui entra em voga uma nova questdo, ndo apenas da
convencionalidade do recurso do qual oethte faz uso, mas da questéo da infraestrutura
gue impede a utilizacdo dos computadores nas aulas. Na escola em que o entrevistado
leciona, ndo h& apenas um certo descaso com a formacgdo, ha também relacionado a
manutencao dos recursos digitais que podeviama ser utilizados pelo docente em seu
trabalho.

E preciso que o educador apesar das limitacdes busque estar sempre se inteirando
das inovacfes disponiveis, pois por muitas vezes dentro da internet existem muitos
programas de incentivo das tecnologiagtdis, que ndo séo utilizados porque grande
parte dos professores desconhecem sua existéncia, ou ndo sabem como fazer para
acessarem.

O educador que entrevistamos ao ser indagado acerca destes programas ofertados
pelo MEC, se é de seu conhecimento etidiea o portal do professor, afirma:

O unico programa aqui que é ofertado pelo MEC que a gente trabalha
aqui é o uso do Portal do Professor, mas como as dificuldades aqui séo
grandes pra ta acessando, eu acesso mais em casa, e do MEC mesmo
assim, recwgo tem, mas ndo chega na escola (ENTREVISTADO,
2019).

Com base na fala percebemos gque este ndo tem conhecimento de programas que
sao ofertados pelo Ministério da Educacéo (MEC), que poderiam implementar e favorecer
0 ensino. Vemos também em sua fala quetos recursos que este disponibiliza ndo
chega a escola.

Conf or me Sampai o e Leite, Al . . . ] a es
guestionamento de seu papel porque entre outros problemas, na maior parte dos casos,
ela e seus profissionais vém desconsiderasdi@asformacdes da realidade advindas do
avan-o tecnol -gicoo (LEI'TE; SAMPAI O; 2002,
tanto o governo como os professores percebam a necessidade de implementar as
tecnologias digitais na escola como fazer uso deataaulas, para dinamkias e ainda,
para fazer pesquisas.

CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia digital € uma realidade que adentra o espaco escolar, e que precisa
vivenciada, porque faz parte dos contextos que circundam a vida do aluno e a do
educador. Percebendo que a tecnologia tem grande importancia contribuindo para o
desenvolvimerd de habilidades tanto da escrita oral, como da comunicagédo verbal.
Podendo ser também um potencializador da acdo docente.
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Percebemos, porém, mediante as falas que ha muito a ser feito para melhorar, e
efetivar ndo apenas a chegada dos recursos tecrad@giscola, mas também a formagéo
adequada para os professores utilizarem estas em suas salas de aula.

Inferimos com base no relato do educador, em teoria os programas sao ofertados
a escola através do Governo, porém nao séo efetivados na praticafessopras vezes
nao chega a ter ciéncia disso por falta de uma solidificacdo que amplie seu desempenho.
Em relacdo aos recursos tecnoldégicos 0 mesmo nos informou que nao utiliza com
frequéncia recursos tecnologicos em suas aulas com excecao do uscstioata

Evidenciamos que, dispor dos recursos tecnologicos na escola ndo é suficiente
para seu uso nas aulas, € preciso que haja a formacgéo adequada para que os professores
se apropriem do conhecimento necessario para utilizar as tecnologias digitais em suas
aulas de forma a potencializar a aprendizagem dos alunos.

Observamos também que ha muitos programas ofertados pelo governo federal
para implementar o uso dessas tecnologias na sala de aula, contudo, na prética, eles ndo
sao efetivados, e o professor &es ndo chega a ter ciéncia dos recursos que poderia
dispor.
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PERCEPC¢CIi ES E CONCEPCIi ES DOS DOCENTES DA R
ACERCAEDANCACPROFI SSI ONAL E TECHN@LE& Gp&Aavr a
os professores de um curso t®cnico sub:

Layane Bastos dos Sarftds
Maycon Rangel Abreu Pereffa
Alvaro Itatina Schaher Pereir¥
Francisco Adelton Alves Ribeit®

RESUMO

Os IFS surgiram como uma proposta de oferta de ensino que busca dialogar com as
politicas sociais e econémicas que contribuem para o progresso socioecondémico, 0
desenvolvimento local e qaambém unam profissionalizagdo com formac¢do humana e
insercdo no mundo do trabalho. Consequentemente, ap0s sua criacdo e expansao em rede,
foram criados diversos cargos e atribuicdes, dentre eles, uma infinidade de possibilidades
de cargos para docentegaiante ingresso por concurso publico, nas mais diversas areas

e formacdes. Contudo, serd que esses individuos ingressantes na carreira de docente da
Rede Federal de Educacao, ap6s concluseums cursos de graduacao e-Béaduacdes

Lato e Strictu Sensuestarao cientes e preparados para compreender e atuar de modo a
garantir uma educacdo emancipadora e que priorize o trabalho enquanto principio
educativo?Nesse sentido, o presente estudo, fruto de um diagnostico educacional
realizado no Instituto Federdb Piauii CampusAvancado Dirceu Arco Verde, objetiva
analisar as percepc¢fes que os docentes do curso técnico subsequente em Administracao
possuem acerca da Educacdo Profissional e Tecnolégica. Para tanto, além de um
mapeamento sistematico de bibliografealizouse um estudo de campo, que teve como
principal embasador o questionario e entrevista realizados com seis dos nove docentes do
supracitado Campus, por ocasiao da realizacdo do Diagnéstico Educacional, no ano de
2018. Também buscese construir unreferencial tedrico subsidiado por autores que
versassem acerca dos saberes que se mostraram necessarios a formacao docente para a
EPT, tendo como posicionamento epistemoldgico a concepc¢do sobre saberes docentes e
educacéo profissional e tecnolégica, mstp por Tardif (2014), Saviaf#007) e Frigotto

(2001, 2009)a0 mesmo tempo em que contextualizamos essa discussao estabelecendo
dialogos com Ciavatta (2005); Antunes (2004, 2007); Ramos (2008); Nosella (2007);
Manfredi (2002); Kuenzer (2007), entre m#. Percebege que, mesmo fazendo parte

da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, os referidos docentes ndo dominam as bases
conceituais da Educacao Profissional e Tecnoldgica, o que acaba refletindo no seu
discurso eraxisdocente.

Palavraschave Educacgéo Profissional. Rede Federlaxis Docente. Principio
Educativo do Trabalho.
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INTRODUCAO

Atualmente o sistema capitalista vem se ancorando na ciéncia, na técnica e na
tecnologia. Nesse sentido, o sistema educativo, as escolast@cdes de ensino se
tornaram essenciais aos almejos e anseios do capital, devendo fornecer a mao de obra
qualificada para que possam atuar de modo a satisfazer essas demandas. Em decorréncia,
emergem projetos e politicas educacionais que visam ebastste sistema, com
discursos que aparentam valorizar a necessidade de uma educacdo que propicie a
profissionalizagdo e emancipagéo, com isso, supostamente atende aos interesses da classe
trabalhadora, mas na pratica estédo a servico dos ditames megamotio capital.

Nesse contexto, vale destacar o surgimento, fortalecimento e a expansao da rede
federal de educacado, onde o governo cunhou nova configuracdo para a referida rede,
criando os Institutos Federais (IF), por meio da lei n. 11.892/ZBOB-Ssurgiram assim,
como uma proposta de oferta de ensino que busca dialogar com as politicas sociais e
econdmicas que contribuem para o progresso socioeconémico, o desenvolvimento local
e que também unam profissionalizacdo com formacdo humana e insercéindwmdua
trabalho. Desse modo, a histéria recente dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia registra, ao longo desses dez anos de existéncia comemorados em 2018, a
oferta de formacao profissional e tecnolégica em larga escala, levando&ddeac
qualidade de forma expansionada, em diversas regides do pais.

Consequentemente, ap0s sua criacdo e expansao em rede, foram criados diversos
cargos e atribuicdes, dentre eles, uma infinidade de possibilidades de cargos para
docentes, mediante ingregsor concurso publico, nas mais diversas areas e formacoes.
Nesse cenario de expansao e constantes mudancas no ambito institucional, os professores
assumem o importante papel de consolidar a missao institucional, por meio dos objetivos,
da viséo e dos vales assumidos por estas organizacfes educacionais.

Contudo, sera que esses individuos ingressantes na carreira de docente da Rede
Federal de Educacéo, apds concluirem seus cursos de graduacdaeradeagsdetato
e Strictu Sensgstarao cientes e prepdos, para compreender e atuar de modo a garantir
uma educacdo emancipadora e que priorize o trabalho enquanto principio educativo? Sera
que sabem no que se fundamenta, quais os projetos, bases cientificas, histéricas que
inspiraram seu surgimento e o qigetivam os Institutos Federais? E qual seria seu papel
como docentes nessedcus?

Diante desse quadro, a presente pesquisa teve por objetivo realizar, além de uma
revisdo tedrica acerca dos principais estudos realizados sobre o tema, versar sobre as
perepcdes e concepcbes que estes docentes tém acerca da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, enquanto protagonistas atuantes nesses sistemas, dando voz a essas ideias,
baseandm os nas ideias de Sacrist8n (1996), qua
prof essor es, mas p o0 u c osescemo metadelogia, praneimrmedte Ut i |
a pesquisa bibliografica e o método de mapeamento sistematico de literatura.
Posteriormente, realizese uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa, onde os
dados foram lotidos por meio da técnica do Diagnostico Educacional (PATDO3),
que inclui questionario e entrevista semiestruturada. Tais dados foram analisados sob a
luz da analise de contetdo de Pierre Bardin (1999).

PERCURSO METODOLOGICO
Iniciamos este estudo por meio de um mapeamento sistematico de literatura, onde
se prosseguiu a identificacdo e exploracdo dos portais online de periddicos cientificos,

fazendo as buscas por meio de palactems/e relacionadas ao tema. Verifiesrl a
prodwg;éo cientifica oriunda de dissertacdes, teses e artigos disponiveis nessas paginas. O
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modelo adotado nesse estudo pretende dar ao pesquisador a confianca, por meio de tal
mapeamento sistematico, devido ao conhecimento obtido na pesquisa, para realizar

conedes entre as fontes e as teorias existentes. Além disso, 0 modelo permite a replicacao
e validacao para outras investigagdes, evitando pesquisas sob amostragem enviesada
(BECKER, 2015).

O mapeamento sistematico de literatura é forma de pesquisa baseada em
evidéncias. A partir delas, é possivel criar argumentos e conexdes para a geracao de novas
hipoteses (COOPER, 2016). Tal classificacdo permite ligagbes visuais, ou seja, 0 mapa
dos resultados (PETERSEN et al., 2008). Tal mapeamento € um conjunto cdecreto
dados e conhecimentos sobre um determinado assunto. No quadro abaixo resumimos
nosso protocolo de mapeamento sistematico utilizado nesse estudo:

Quadro 1- Protocolo de mapeamento sistematico utilizado nesse estudo
Objetivo Identificar quais tematicatkem sido pesquisac
sobrepercepcdes e conceitos de que os doct
dos Institutos Federais, possuem acerca
Educacao Profissional e Tecnologica.

Questdes de Pesquisa Quais as tematicas mais recorrentes aparece!
producdes cientificas solpercepcdes e conceit
gue os docentes dos Institutos Federais pos
acerca da EPT.

Bases de Dados Scopus, Web of Scieneielo, en Revistas d
Programas de PéSraduacao em Comunicaca
DOAJI Directory of open Acess Journals.

Critérios de Inclusdo Artigos completos, Artigos escritos em Portugt
entre os anos de 2008 a 2018, que abo
guestdes relacionadas a nossa pesquisa.

Critérios de Excluséo Artigos Duplicados, Artigos incompletos, artic
em idioma diverso do portugués, artigos que
tratem de instituicdbes educacionais, nem
institutos federais.

String de busca Educacdo Profissional. Rede Federal. Pr
Docente. Bncipio Educativo do Trabalho.

Fonte: Adaptado de Rocha, Nascimento & Nascimento (2018)

Podemos notar que, nosso mapeamento sistematico de literatura, teve como
recorte o periodo incluso entre 2008 e 2018, em fontes Smmpous, Web of Science
Scielo, Artigoem Revistas de Programas de Pés Graduagdo em Comuradagaali
Directory of op@ Acess Journald/erificamoso seguinte resultado, apés utilizarmos os
critérios de incluséo e excluséo, cujo objetivo foi o de analisar a producao cientifica sobre
comunicacao organizacional e midias sociais nos Institutos:

Quadro 2 - Resultado da Busca de Estudos Primarios nas Bases de Dados

BASE DE DADOS QUANTIDADE
Scielo 2
Scopus 0
Revistas de Programas de | 5
Graduacdo em EPT , Ensinc
Educacéo
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DOAJi Directory of open Aces 5
Journals
TOTAL: 12 Producbes
1°filtro: 10 Producdes
SELECAO FINAL 5 Producdes

Fonte: Adaptado de Rocha, Nascimento & Nascimento (2018)

Constatotse, portanto, a necessidade de fortalecimento de uma comunidade de
pesquisa sobre essa tematica, jA que apenas 5 (cinco) artigos for@mraeios,
demonstrando a clara necessidade de mais pesquisas e producdes que versem sobre isso.
S&o, portanto, notoriamente escassas as producdes cientificas que versam acerca do
estudo das percepc¢des dos professores dos Institutos Federais sobre BRToagado
diretamente ou indiretamente sobre o assunto.

Posteriormente, no estudo de campo, o®ypor uma abordagem qualitativa,
que visa a descrever o modo como os educadores enxergam as questdes ligadas aos seus
conceitos e praticas referentes Ealtéio Profissional e Tecnoldgica. Essa tipologia de faz
emergir aspectos subjetivos e atingem motivacdes ndo explicitas, ou mesmo conscientes
dos participantes, de maneira espontanea. Isso possibilita a busca pelas percepcoes e
entendimento sobre a naturggaal de uma questéo, abrindo espaco para a interpretacao.
Dentro dessa proposta qualitativa de pesquisa, a forma do estudo se caracterizou como
um Estudo de Caso que € o estudo profundo de um objeto, de maneira a permitir amplo e
detalhado conhecimentolsre 0 mesmo, o que seria praticamente impossivel através de
outros métodos de investigacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a realizacdo das sinteses descritivas e interpretativas das entrevistas, utilizou
se como método a analise de conteludo de Bardin (1999). A analise de contetdo permite

fazer infer°ncias, as quais, de alagmas,do com
pelas quais se admite uma proposicdo em virtude de sua ligagdo com outras proposicoes
j 8 aceitas como verdadeiraso. Fizeram par

resultantes:

a) Conceito e Percepcdes sobre EPT,;

b) A funcéo do professor dasstitutos Federais, enquanto docentes da Rede de
Educacao Profissional e Tecnoldgica;

c) Misséo dos Institutos Federais enqudatuspara a promocéo daducacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Conceito e Percepcdes sobre EPT

Concepcdes dPercepcdes de educadores sdo teméaticas recorrentes entre 0s
pesquisadores em educacdo. Contudo, como nosso mapeamento sistematico de literatura
demonstrou, quando a modalidade em evidéncia é a Educacéo Profissional e Tecnolégica
(EPT), os desafios s&o amdhaiores, na proporgdo em que esta ndo deve ter como fim
apenas a transmissao de conhecimentos ou contetudos acerca de habilidades técnicas e/ou
a capacidade de executar determinadas tarefas e, sim, uma formacado humana integral.
Nesse sentido, ao questiomoms os professores do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico, acerca do que eles entendem sobre o que vem a ser a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica e seus objetivos, obtivemos algumas falas que merecem ser destacadas:
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[..] Creio que o Ensino Profissidna Tecnoldgico serve para
proporcionar uma formacao técnica para aqueles que nao tem condi¢cdes
de arcar com os estudos em uma boa instituicdo de ensino particular.
Aqui no IFPI fornecemos uma educacdo de qualidade e gratuita, com
colocacdo quase certa mercado de trabalho. (ENTREVISTADO 1.
Pesquisa de Campo, 2018)

[...] A Educacédo Profissional e Tecnoldgica ajuda a populacdo mais

pobre a conseguir uma colocagdo profissional. Os cursos aqui

oferecidos sdo um diferencial para o mercado de trabalholiD#itie,

um jovem que faz um curso técnico fica sem conseguir emprego. Nés
temos essa responsabilidade ao atuar nesse sentido. (ENTREVISTADO
6. Pesquisa de Campo, 2018)

Tai s acep-»es v°m ao encontro das pal av
educacdo, nodiferentes momentos historicos, mantseeintimamente ligada a uma
visdo social, ou seja, foi usada para se ganhar espaco e projecao na sociedade. Hoje, quem

tem acesso "~ educa-«0 tem maior possibilida
docenteveem a EPT como uma forma de fornecer a maos de obra necessaria ao mercado
de trabal ho, corroborando com Tonet (2006,

de classes como a nossa, capitalista, a educacdo € organizada de modo a servir a
reproducdo dosnit er esses das <c¢classes dominanteso.
presente entre os docentes entrevistados, a visdo de uma Educacdo Profissional e
Tecnoldgica de cunho assistencialista, como nos primordios do seu oferecimento, onde

era patentaima dicotomia ajual remete a questdo que se refere ao carater social da
educacéo profissional durante os séculos XIX e XX:

O recurso a histéria da educacao brasileira indica que ela [a EP] teve
por objeto o aprender a fazer e, por sujeitos, os indiviohiuasdos dos
setores populares, diferentemente da educacdo de carater néo
profissional, reservada as classes altas e, depois, as médias, cujo
horizonte era mais amplo que o chéo da fabrica (FERRETI, 2010, p.1).

Tal posicao se difere do que propde a LDB@LE ei de Diretrizes e Bases para a
Educa- «o0) , conf orme seu artigo 39, onde:
di ferentes formas de educa- «o, ao trabalh
Aper manente preparo paraoo trabal ho e para

A funcdo do professor dos Institutos Federais, enquanto docentes da Rede de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica

A Educacdo Profissional e Tecnolégica exige um exercicio profissional de
compreensao que va além de estudar conceitos legislativos, pagmaticulares,
metodologias de ensino, etc. Ao professor da carreira do Ensino Béasico, Técnico e
Tecnoldgico que assume a docéncia dentro de uma instituicdo de educacao voltada para
a EPT, se torna necessario a construcéo de postura reflexiva evottada a missao de
transformacdo social. (GARIGLIO; BURNIER, 2012Nisso, ao questionarmos aos
docentes entrevistados qual seria sua funcéo, enquanto professor da Rede de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, obtivemos as seguintes falas dispostasra segu

[...] Como professora da Rede de Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
acredito que minha funcdo é educar os alunos para, futuramente,
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melhorarem de vida, passarem para uma universidade e conseguirem
um emprego. E ajudar esses alunos, que sao tadesgrarconseguir
melhorar de vidaENTREVISTADO 5. Pesquisa de Campo, 2018)

[...] Enquanto docente do ensino tecnoldgico, minha funcéo é ensinar e
preparar o aluno de acordo com as competéncias exigidas pelo mercado
de trabalho, me pautando em um ensiegualidade e fazendo uso das
tecnologias para uma pratica de ensino melhor, preparando os alunos
para que estejam aptos a vivenciar o mundo do trabalho.
(ENTREVISTADO 1. Pesquisa de Campo, 2018)

Também percebemos que, novamente, a funcdo do professedaldederal
percebida pelos atores dessa pesquisa, continua sendo conseguir a insercdo dos seus
alunos no mercado de trabalho. Em discordancia a isso, Kuenzer nos mostra que para o
docente que pretende atuar na Educacao Profissional e Tecnoldgica dire do
aspecto mercadoldgico, primando pelo desenvolvimento critico e intelectual de seus
alunos:

Exigese uma formacdo de um novo tipo de professor da Educacéo
Profissional e Tecnolégica, capaz de criar situacées de aprendizagem
nas quais o jovem dasalva a capacidade de trabalhar
intelectualmente, a partir do que se capacita para enfrentar as situagdes
da prética social e do trabalho (KUENZER, 2008, p. 28).

E novamente, ndo encontramos nas verbalizacbes dos professores da carreira do
Ensino BésicpTécnico e Tecnoldgico entrevistados, afirmacdes que ressoassem alguns
principios defendidos epistemologicamente pela EPT, a qual tem defende um
compromisso politiceocial do docente de possibilitar aos estudantes, uma reflexdo sobre
as conjunturas sodfa culturais e politicas a que estdo inseridos, permitindo sua
emancipacao e a transformacao das condi¢des sociais nao igualitarias.

Missdo dos Institutos Federais enquantdécus para a promocdo da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica

Nesse contexto, em que a educacédo profissional e tecnolégica vem ganhando cada
vez mais espaco e seu quadro de docentes e técnicos cada vez € mais crescente, sendo, é
necessario compreender de quamf@ os colaboradores dessas instituicbes conhecem,
abragam e militam a favor da sua missdo. Nisso, ao serem questionados acerca da missao
dos Institutos Federais enquanticus de promocdo da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, nossos docentes verbalizaes seguintes percepcdes e concepcoes:

[...] Estou no instituto h& quase dez anos. Percebo que, além da misséo
educativa, temos, sobretudo, uma missdo social, pois muitos jovens
tiveram acesso a um computador pela primeira vez aqui. Assim como
aulas denglés, de espanhol. Com a pesquisa cientifica. Sem condi¢des
de pagar por uma escola particular, dificilmente isso seria possivel para
alguém da classe social deldENTREVISTADO 4. Pesquisa de
Campo, 2018)

Baseado nessa fala, podemos perceber querarsg@ uma instituicdo publica,

os Institutos Federais apresentam diferencas com outras escolas dessa tipologia,
oferecendo educacdo em tempo integral, alimentacéo, bolsa permanéncia, laboratérios,
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iniciacao cientifica, dentre outras vantagens educatigasbendo adolescentes e jovens
oriundos de diversas condigbes econdmicas e sociais, estando tal descricdo alinhada com
a trazida por Gariglio e Burnier (2012, p. 224).

[...]J& odnstitutos federais visam contribuir para o desenvolvimento de
uma educagd profissional que proporcione a formacdo profissional,
intelectual, politica e humana dos sujeitos; fetosae qualificdos

com vistas a sua atuacdo profissional, principalmente, colocando
como sujeitos que contribuirdo para o desenvolvimento lgegienal,
transformando a prépria realidade social; promover a integracdo e a
verticalizacdo da educacéo basica a educacéo superior, estabelecendo a
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao.

Outro destaque foi dado por falas que defendelmstisutos Federais como locais
onde se e possivel formao e para o trabalho, mas sem esquecer, nem negligenciar
outras dimensdes educativas:

[...] Aqui no IFPI os alunos aprendem a ter uma profissdo. Ao mesmo
tempo que conseguem obter outros conhedimsegue vao além da
profissionaliza¢éo. Nossa misséo & conseguir inserir esses meninos no
mercado de trabalho, mas sem esquecer suas outras necessidades de
conhecimento que sdo necessarias no mundo de hoje.
(ENTREVISTADO 5. Pesquisa de Campo, 2018)

Percelemos que a educacéo tecnoldgica ofertada pelos IFs estaria voltada para a
formacao do trabalhador numa perspectiva de um profissional ndo apenas técnico, mas
num tipo de educacdo que busca a formacéo holistica do ser humano, somando, no
curriculo, formacaécnica, formacéo de base cientifica e humana (DURAES, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda no nosso mapeamento sistematico de literatura, no periodo de 2008 a 2018,
concluimos que continuam escassos 0s estudos nesse campo. Nosso levantamento sobre
estudosque versem sobre concepcdes e percepcdes que os docentes do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico tém da EPT, por meio de uma pesquisa realizada em quatro bancos
de dados, encontrou apenas cinco artigos tratando do assunto. A maioria trata somente da
formacao para docentes atuarem em EPT, suas pratica pedagdgica, perfil dos professores
da EPT e identidade docente e, a maior parte desses estudos, d4 pouca ou nenhuma énfase
no modo como estes professores encaram a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, se
abra@m sua causa ou mesmo se 0s principios emancipadores da EPT aparecem em seus
discursos e préticas.

Ao investigarmos esse negligenciado objeto, apds colocar a EPT em uma das
Dimensfes em nosso Diagnostico Escolar, alocamos as verbalizagbes dos docentes em
trés categorias analiticas emergidas durante as entrevistas, &sabeito e Percepcodes
sobre EPT; A percepcéo sobre a funcdo do professor dos Institutos Federais, enquanto
docentes da Rede de Educacdo Profissional e Tecnolégica; Como esses docentes
percebem a Missao dos Institutos Federais enquéaatspara a promocao da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Logo na primeira categoria, concluimos eusedocentes entrevistados téma
visdo de uma Educacgédo Profissional e Tecnoldgica de cunho assistencialista, como nos
primordios do seu oferecimento, voltada apenas as populacbes mais vulneraveis
socialmente. Além disso, acham que a principal fungédo da EPT e fornecer a méos de obra
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necessaria ao mercado de trabalho, ndo colocando em suas falas, os principios voltados
ao trabalho, emancipacéo e superacéo das desigualdades e responsabilidade social.

Sobre sua missdo enquanto docentes em uma instituicdo especialmente voltada
para EPT, ancluimos que, ndo somente nesta categoria de analise, mas durante outros
momentos do diagnostico, notamos que os docentes utilizam indiscriminadamente os
ter mos: AEduca- «o Profissional o, ANEduca- «o
Profissional Técn@ 6, e AEnsino Tecnol -gico0 para se
e Tecnoldgica. Isso denota a dificuldade de percepcdo e conceitualizacdo do que
realmente seja esse conceito e suas implicagcdes em uma pratica educativa engajada.
Ademais, a principal fupéio do professor da rede federal, percebida pelos atores dessa
pesquisa, continua sendo conseguir a inser¢cao dos seus alunos no mercado de trabalho.

Contrariamente as duas primeiras categorias, quando indagados acerca da missao
dos Institutos Federais erapo l6cus para a promocao da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, os docentes pareceram compreender que a génese dos IFs esta alicercada no
objetivo de promocéo da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com
vistas a inclusédo socialelm como a busca de solugbes técnicas e geracdo de novas
tecnologias.

Diante desses achados, sugerimos que seja ofertddEnmmusem questdo, uma
formacdo continuada, rodas de conversas, publicacdes e outros suportes educativos que
oferecam a estes docesita oportunidade de aprender mais sobre a real funcéo da EPT e
dos Institutos Federais, dentro de uma sociedade tdo desigual como a nossa. Dessa forma,
os docentes poderdo reconstruir e ressignificar aspectos relacionados ao ensino e a sua
pratica docentenquanto educador em uma instituicdo de EPT, proporcionando a busca
de novos elementos para melhor se compreender a materializar as suas praticas didatico
pedagogicas, sobretudo, sobre o processo de ensinar e de aprender de maneira
emancipadora, baseadaprincipioeducativo do trabalho.
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COMUNICACAO ORGANIZACIONAL NOS INSTITUTOS FEDERAIS :uma
revisdo tedrica sobre o uso das midias sociais como estratégia de Educomunicacdo

Layane Bastos dos Sartbs
Maycon Rangel Abreu Pereffa
Alvaro Itatina Schalcher Pereifa
Francisco Adelton Alves Ribeitb

RESUMO

A educagédo profissional e tecnoldgica, bem como os Institutos Federais de Educacgéo
Profissional e Tecnolégica, que oferecem essa modalidade de ensino, tém se expandido
cada vez mais e ganhado espaco na sociedade brasileira. Ao mesmo tempo, tais
instituicdes tém aumentado seus quadros e dado relevancia a suas novas funcées, dentre
elas comunicar e informar a sociedade, com o uso das suas midias sociais. Nesse contexto,
0 presente artigo objetiva trabalhar o conceito de comunicacao organizacional, as acdes
de comunicacdo ao longo dos anos nos Institutos Federais, sua funcdo estratégica e
informativa e educativa dentro das organizacdes educacionais, bem como o papel das
midias sociais no planejamento estratégico para o fortalecimento da imagem institucional

e 21a missdo para com a educacao brasileira. Aportamos nosso enquadre conceitual na
Educomunicacdo, que pode ser conceituada como um método de ensino no qual a
comunicacio em massa e a midia em geral sdo usadas como elemento de educacio. E
também um campo deonvergéncia entre a educacdo e outras ciéncias humanas, que
comecou a surgir a partir dos anos 70 e vem ganhando destague nessa nova etapa
comunicativa da era das midias sociais. Utiligeu como metodologia, gesquisas
bibliograficase o método de maamento sistematico de literatura. Analiseua
natureza operacional e de pessoal da comunicacdo organizacional e das midias sociais
dos Institutos Federais, sua comunicacao, relacionamentos internos e externo. <Concluiu
se que existe uma clara necessiddgl@rovidenciar politicas de comunicacao para fazer
frente aos possiveis problemas existentes nesse ambito dentro dessas instituicdes e
amenizdos de forma eficaz.

PalavrasChave: Educacdo Profissional. Mapeamento Sistematico. Politicas de
ComunicacaoOrganizacdes Educacionais.

INTRODUCAO

A histéria recente dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
registra, ao longo de dez anos de existéncia comemorados em 2018, a oferta de formacéao
profissional e tecnologica em larga escala, levando educacdo de qualidade de forma
expansioada, em diversas regides do pais. Consequentemente, ap0s sua criacdo e
expansdo em rede, foram criados diversos cargos e atribuicdes, dentre eles, 0s cargos
relacionados & comunicagéo e, em resultado, as politicas e atribuicbes em comunicacao
organizaciona Nesse cenario de expansdo e constantes mudancas no ambito
institucional, a comunicacdo assume o importante papel de consolidar a imagem
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institucional, por meio da difusdo da missédo, da visdo e dos valores assumidos pelas
organizac¢des educacioanais.

Contwdo, chama a atencédo que as instituicdes que integram a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), conforme levantamento
realizado no mapeamento sistematico em varios artigos, dissertacdes e teses realizado
nesse estudo, emua maioria, ndo possuem politicas de comunicagdo claramente
definidas, e uma boa parte, ndo foram construidas coletivamente. Diante dessa realidade,
em consequéncia, essas instituicdes enfrentam a dificuldade de gerir o processo de
comunicacao de uma edinta multicampi e com publicos de interesses variados.

Nesse contexto, a discussdo sobre o papel das assessorias de comunicagao, dos
setores de comunicacdo e dos proprios comunicadores nos Institutos Federais,
especificamente enquanto setores e pessoadvetas nesse contexto de comunicagao
interna e externa da organizacao, € um tema recente que vem despertando o interesse de
pesquisadores e de profissionais que atuam diretamente na gestdo estratégica das acbes
de comunicacéo. Isso porque buscam aprinmteabalho desenvolvido.

Diante desse quadro, a presente pesquisa teve por objetivo realizar uma revisao
tedrica acerca dos principais estudos realizados sobre o tema, levando em conta as
pal avras de Matos (2009, p . etdngtrado gua oshi st
problemas de comunicacdo sdo 0s principais responsaveis pelos erros operacionais,

desacertos de gest «oDesse ncodopnosso artigs trabathda @ r pe s s

conceito de comunicacdo organizacional, as a¢cdes de comunicacao, rsm lfescao
estratégica e informativa dentro das organiza¢Bes educacionais, bem como o papel das
midias sociais no planejamento estratégico para o fortalecimento da imagem institucional.

Utilizou-se, como metodologia, gsesquisas bibliograficag o métod de
mapeamento sistematico de literatura. Analisewd natureza operacional e de pessoal da
comunicacdo organizacional e das midias sociais dos institutos federais, sua
comunicacao, relacionamentos internos e externos, além da necessidade de providenciar
politicas de comunicacdo para fazer frente aos possiveis problemas existentes nesse
ambito dentro dessas instituicdes e amelugale forma eficaz.

As principais referéncias bibliogréficas foram focadas nas areas de comunicagéo
organizacional, comunicagainstitucional nas instituicbes educativas e o papel das
midias sociais nessas instituicdes publicas educacionais, como pontes para construir
estratégias de acaD.presente artigo ird se dividir em varias secdes. Na primeira parte,
seréo apresentadosanceito de comunicagao organizacional e o seu papel nos Institutos
Federais. Posteriormente, serdo dispostos 0s respectivos objetivos e recursos
metodoldgicos. Em seguida, realizaa uma revisado da literatura sobre a Rede Federal
de Educacao Profissiona Tecnoldgica e o0 uso das midias sociais enquanto estratégias
de comunicacgao nesses espacos. Por fim, refleirsobre a relevancia do estudo do uso
institucional da comunicacdo em midias sociais em instituicbes educacionais, como
modelo de interacacapaz de responder ao compromisso social ajurissdo dos
Institutos Federais preconiza

METODO

A metodologia de pesquisa €é a atividade basica da ciéncia para a constru¢éo da
realidade; trat@e de um conjunto de técnicas, podendo ser caracterizad® caminho
do pensamento a ser seguido (MINAYO, 2003).

Quanto as técnicas e procedimentos utilizados, este estudo esta fundamentado
em referéncias bibliogréficas, visando ilustrar conceitos e ferramentas que facilitardo o
entendimento da comunicacao orgacinnal e das midias sociais nos Institutos Federais.
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Dessa forma, a fase inicial da pesquisa pasewno levantamento de material
bibliografico. As referéncias, portanto, foram obtidas por meio de fichamento e
arquivamento de informacbes a partir de maleja publicado, constituido
principalmente de livros, artigos de periodicos e material disponibilizado na internet
(TRIVINOS, 2009).

Por meio de um mapeamento sistemético de literatura, prosssgeom a
identificacdo e exploracéo dos portais onliegdriddicos cientificos, fazendo as buscas
por meio de palavrashave relacionadas ao tema. Verificseia producado cientifica
oriunda de dissertacOes, teses e artigos disponiveis nessas paginas. O modelo adotado
nesse estudo pretende dar ao pesquisadmnBanca, por meio de tal mapeamento
sistematico, devido ao conhecimento obtido na pesquisa, para realizar conexdes entre as
fontes e as teorias existentes. Além disso, 0 modelo permite a replicagéo e validagdo para
outras investigacdes, evitando pesgsiisob amostragem enviesada (BECKER, 2015).

O mapeamento sistemético de literatura € forma de pesquisa baseada em
evidéncias. A partir delas, é possivel criar argumentos e conexdes para a geracao de novas
hipoteses (COOPER, 2016). Tal classificacdo perligiégdes visuais, ou seja, 0 mapa
dos resultados (PETERSEN et al., 2008). Tal mapeamento € um conjunto concreto de
dados e conhecimentos sobre um determinado assunto. Nas palavras de Eco e Sebeok
(2008), ele ® o fiprocedi mpropbscidodue coadizria ar U ma
a uma predi-«0 daquilo que pareceriam ser
como um argumento de origem para a pesquisa.

No quadro abaixo resumimos nosso protocolo de mapeamento sistemético
utilizado nesse estudo:

Quadro 1 - Protocolo de mapeamento sistematico utilizado nesse estudo

Objetivo Identificar quais tematicas tem sido pesquisadas
comunicacdo em midias sociais em instituig
educacionais, como modelo de interacdo capa
responder ao compromissectal que a missao d
Institutos Federais preconizam.

Questdes de Pesquisa Quais as teméticas mais recorrentes nas prod
cientificas sobre o uso das midias sociais como
de pesquisa nos Institutos Federais.

Bases de Dados Scopus, Web ofSciencéscielo, en Revistas d
Programas de PéSraduagcdo em Comunicacgao
DOAJT Directory of open Acess Journals.

Critérios de Inclusao Artigos completos, Artigos escritos em Portug
entre os anos de 2008 a 2018, que abordem qu
relacionadasio uso da comunica¢éo organizaciona
instituicbes educacionais e midias sociais, em esp
nos Institutos Federais.

Critérios de Excluséo Artigos Duplicados, Artigos incompletos, artigos
idioma diverso do portugués, artigos que ndo trate
instituicdes educacionais, nem dos institutos feders

String de busca Midias Sociais nos Institutos Federais de Educ
Tecnoldgica.

Fonte: Adaptado de Rocha, Nascimento & Nascimento (2018)

Podemos notar que, nosso mapeamento sistematico de literatura, teve como
recorte o periodo incluso entre 2008 e 2018, em fontes Smmpous, Web of Science
Scielo, Artigoem Revistas de Programas de Pés Graduagdo em ComuradaCaali
Directory of open Acess Journalgerificamoso seguinte resultado, apés utilizarmos os
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critérios de incluséo e excluséo, cujo objetivo foi o de analisar a producao cientifica sobre
comunicacao organizacional e midias sociais nos Institutos:

Quadro 21 Resultado da Busca de Estudos Primarios nas Bases de Dados

BASE DE DADOS QUANTIDADE
Scielo 4
Scopus 5
Revistas de Programas de 10
Graduacdo em Comunicagéo
DOAJ i Directory of open Aceg 5
Journals
TOTAL: 24 Producdes
1° filtro: 13 Producgdes
SELECAO FINAL 12 ProdugGes

Fonte: Adaptado de Rocha, Nascimento & Nascimento (2018)

Constatotse portanto, a necessidade de fortalecimento de uma comunidade de
pesquisa sobre essa tematica, jA que apenas 12 (doze) artigos foram encontrados,
demonstrando a clara necessidade de mais pesquisas e producdes que versem sobre isso.
S&do, portanto, poucas agwoducdes cientificas que versam acerca do estudo da
comunicacao organizacional e das midias sociais nos Institutos Federais

MIDIAS SOCIAIS COMO ESTRATEGIA DE COMUNICACAO DOS
INSTITUTOS FEDERAIS (IFs)

O cenério de mudancas sociais e politipesvocado pela popularizagdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) trouxe reflexos também para as
organizagdes, sejam elas publicas ou privadas. A informagéo, antes restrita ao interior dos
ambientes organizacionais, passa a ser cada vezderasndada pela sociedade, que
assume um papel ativo na recepcao dos produtos e servicos a ela oferecidos. Essa
mudanca de paradigma reconfigura o modo de atuacdo e a propria identidade dessas
organizagoOes, conforme afirma Felice (2010, p. 318):

As empresas, as instituicbes, os governos, as universidades, os atores
politicos estdo sendo profundamente alterados pela rede. Nas
organizacdes, na cultura e nos processos inovadores as tradicionais
hierarquias politicamente e socialmente consolidadas es&do
progressivamente substituidas por formas colaborativas de experiéncias
de trabalho em rede. Para todos os tipos de instituicdo e organizagoes,
a mutacdo identitaria e a heterogénese tosmmas praticas
fundamentais e constantes no interior de umtinao processo de
adaptacdo aos novos territorios interativos, dindmicos e instaveis das
redes digitais.

De acordo com Ventura (2012), a imagem de uma organizagcdo € um processo
cumulativo, isto €, de forma gradativa, os publicos inteenesternos vao construindo
sua percepcdo acerca daquilo que a organizacdo transmite. Nessa perspestiva, faz
necessario pensar em estratégias de comunicacao organizacional capazes de formar uma
percepcao positiva acerca dos aspectos identitarios dazarggm
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A Imagem de qualquer organizacdo passa, sobretudo, por tudo aquilo
gue é transmitido para o exterior, para todos os seus publicos (internos
e externos), e que permanece ao longo do tempo. A imagem sendo a
percep¢do que os publicos possuem na frdere uma organizagao

e que é formada através de tudo o que a organizagao transmite a partir
de todos os mei os, ® um processo ¢
acumulando percepcdes e informagdes provenientes de material que a
organizacao intencionalmente canica como missao, visao, objetivos,
valores culturais e comportamentos, bem como todos os elementos que
fazem parte da identidade organizacional. A identidade resulta da
interacdo entre aquilo com que a organizacdo nasceu, aquilo em que a
organizacao seoaverteu e aquilo que a organizacdo decide ser.
(VENTURA, 2012, p. 33)

No setor publico, as tecnologias de informacdo e comunicacdo podem contribuir
para alcan-ar o par adi-gpuyguegoele srgrdenckdocomo el et r

A[ ... ] entretumafarma de gavernar fortemente segmentada, hierarquizada e
burocratica, que ainda caracteriza o dia a dia da imensa maioria das organiza¢des publicas
e privadas, para um Estado mais horizont al

(AGUNE; CARLOS, 2005, p. 309). Para Diniz et al. (2009), o governo eletrénico propde
uma mudang¢a ha maneira como 0 governo atinge 0s seus objetivos para cumprimento do
papel do Estado, por meio das TICs.

[...] Isso inclui a melhoria dos processos da administracabicayb
aumento da eficiéncia, melhor governanca, elaboracdo e
monitoramento das politicas publicas, integracdo entre governos, e
democracia eletronica, representada pelo aumento da transparéncia, da
participagdo democraticaaecountabilitydos governos []. (DINIZ et

al., 2009, p. 27)

A insercao social cada vez maior das TICs e, especialmente, das midias sociais,
se relaciona também com o crescimento do consumo de Internet. De acordo com a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Qejitiealizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil fechou 2016 com 116
milhdes de pessoas conectadas a internet, o equivalente a 64,7% da populacdo com idade
acima de 10 anos (IBGE, 2018). Um estudo sobre o uso de Interegés sociais no
mundo em 2017 promovido pela agéncia We are social e pela plataforma Hootsuite
revelou que o Brasil € o terceiro no ranking de quem passa mais tempo na Internet: os
brasileiros gastam, em média, 9 horas. Em relacao as midias sodiedsjlegos gastam,
em média, 3 horas e 39 minutos todos os dias. O estudo também aponta que 62% da nossa
populacao, o equivalente a 130 milhdes de pessoas, utiliza as midias sociais. Desses, 120
milhdes realizam o acesso através de seus celulares.UBssmmepresenta 57% do total
da populacéo brasileira (COELHO, 2018).

Os dados de consumo de Internet e de midias sociais no Brasil mostram um campo
fértil para atuacdo dos Institutos Federais, a fim de criar canais de dialogo com a
sociedade civil, bem oo para cumprir a necessidade legal de transparéncia relativa as
acOes de ensino, pesquisa, extensao e inovacao, que caracterizam a missado e 0s objetivos
da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A criacdo e 0 uso desses
mecanismos de comumicdo devem se pautar numa perspectiva inclusiva e dialogica.

Como o foco do processo de comunicacdo é a promocao do
relacionamento, os instrumentos a serem adotados devem seguir essa
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perspectiva inclusiva, englobando tanto suas potencialidades de
divulgaggo e disseminacdo das informacbes, que garantem

transparéncia as acgfes publicas, como suas potencialidades de
participacdo efetiva por meio de reunides e encontros, presenciais ou
virtuais, que viabilizem a troca de informacdes e a expressao das
opinides.(NOVELLI, 2006, p. 89)

Dentre os mecanismos de comunicacao que se apresentam como possibilidades
de interlocucdo dos Institutos Federais com seus publicos, as midias sociais constituem
um instrumento capaz de estabelecer ou aprimorar esse relacionamento. Mas, afinal, o
quesdorhdi as sociai s? O conceito ® sinlnimo de
Steiner (2006), as redes sociais podem ser caracterizadas como um conjunto de atores que
estdo ligados entre si por meio de rela¢gbes, constituindo vinculos diretos e indtretos en
seus integrantes (pessoas, instituicbes, agentes de mercado e outras formas de
organi za-«0). Dessa forma, a firede social o
inerente as relacdes sociais. Essa é a mesma perspectiva defendida por R&djero (2

[...] As redes sociais s«o0 met 88foras
social o (sem entrar, aqui , no me®r i t
dindmicas da rede social. Explico: Sdo as dindmicas de criacdo de
conteudo, difuséo de informacdo e trocas rdedbs grupos sociais
estabelecidos nas plataformas online (como sites de rede social) que
caracteriza aquilo que chamamos hoje de midia social. Sao as ac¢des que
emergem dentro das redes sociais, pela interagcdo entre as pessoas, com

base no capital sociatonstruido e percebido que vao iniciar
movimentos de difusédo de informagdes, construcdo e compartilhamento

de contetido, mobilizacdo e acao social. E isso ocorre principalmente

porque as redes sociais acabam criando e mantendo, através das
ferramentas da tarnet, canais mais permanentemente abertos de
informacgéo e contato.

As m2dias sociais podem ser vistas c¢como
novo espaco publico em que os cidaddos podem discutir uma gama de assuntos, por meio
da formacdo de uma conidade de interesses e afetividades (ABIAHY, 2013). O
Manual de Orientacdo para Atuacdo em Midias SocidésSecretaria de Comunicacao
Social da Presidéncia da Republica, que estabelece diretrizes para a atuacéo dos 6rgaos e

entidades integrantes do Sicomb ambi ent e virtual, define as
sistemas online que permitem a interacdo social, a partir do compartiihamento e da
cria-«o colaborativa de informa-«0 nos mai s

8). O documento ressalta amaracteristica que as distingue das midias tradicionais: as
midias sociais sdo constituidas a partir de um processo colaborativo, que rompe com as
antigas hierarquias de controle da informacdo, e vai sendo construido por meio da
interacdo e do dialogo.

Ao possibilitar a pluralidade de pontos de vista e o principio da transparéncia, as
midias sociais podem contribuir para que os Institutos Federais concretizem os preceitos
da Comunicacao Publica. De acordo com Duarte (2009), a comunicagéo publica acontece
no espaco formado pelos fluxos de informacao e interacéo entre agentes publicos e atores
sociais (governo, Estado e sociedade civil) em temas de interesse publico. Ela trata de
compartilhamento, negociacdes, conflitos e acordos para que os interessess publi
possam ser atendidos. O autor destaca ainda que o cidadéo deve ser o centro do processo
comunicativo, partindse dele a definicho da forma e dos conteudos a serem
comunicados.
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O Manual de Orientacdo para Atuacdo em Midias Socdiaimbém destaca a
necessidade de utilizar corretamente essas ferramentas. Uma das sugestdes é que, antes
de criar uma conta em midia social, a instituicdo precisa conhecer o0 seu-plyaljco
construir um planejamento de comunicacdo e orientar os profissionais responsaveis
(BRASIL, 2014). O documento aponta que o planejamento de midias sociais deve
responder quatro perguntas@jjue? é o momento de definicdo do que sera comunicado
e dos conteudos a serem publicados nas midias sodiaigter, Facebook, Youtube e
demais canag; 2) Por que? € a definicdo de com que e o que falar; visa identificar os
temas de maior relevancia para o publico e deixar clara a linguagem e o formato dos
contetdos; 3tomo? a equipe elenca os formatos disponiveis e desejaveis para falar com
0s pulicos de interesse, e o tipo de conteudo adequado para cada perfil de usuario; 4)
Onde? ¢é a definicdo de quais canais sao ideais para a replicacédo ou reproducédo de forma
adequada a cada tipo de conteudo (BRASIL, 2014).

Outro aspecto que deve sabservado pelos Institutos Federais é o
acompanhamento e monitoramento do trabalho envolvendo midias sociais. Silva (2010)
conceitua o] t er mo moni toramento cComo ico
categorizacdo, adicdo de informacfes e andlise de memgide®e pulblicas a
determinado(s) termo(s) previamente defini
desse processo € identificar e analisar reacfes e sentimentos ligados a entidades e
campanhas; conhecer melhor os publicos de interesse da organizae@gareem acdes
responsivas para o ambiente virtual.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de expansao da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica visto nos ultimos anos contribuiu para ampliar o alcance da educacédo
profissional e tecrdgica e das acdes e projetos desenvolvidos pelos Institutos Federais,
gue vém assumindo um importante protagonismo na formacéo de jovens e estudantes e
no desenvolvimento social e econémico das regides onde estéo situados.

Tendo em vista que os Instituté®derais precisam estabelecer pontes com a
comunidade e fortalecer sua imagem institucional, teenaada vez mais necessario
formular politicas de comunicacdo, que devem ser construidas coletivamente pelos
segmentos que constituem o ambito de atuacssaderganizacfes. Nessa perspectiva,

a comunicacgdao representa um elemento capaz de fortalecer o vinculo da organiza¢do com
a sociedade, sobretudo em se tratando de a¢des de ensino, pesquisa, extensao e inovacao,
que caracterizam a atuacéo e a missadunginal dos Institutos Federais.

Num cenério marcado pelo crescimento do consumo de internet e popularizacéo
das midias sociais, essas ferramentas pddemeveni ser pensadas como estratégias
de comunicacdo organizacional, com o propésito de divulg@esainstitucionais e,
principalmente, estabelecer um canal de diadlogo e interacdo costalaholders
(publicos de interesse). As midias sociais sdo um caminho possivel para assegurar a
transparéncia e a abertura das organizacdes publicas, ainda mais gegrensa em
instituicbes educacionais e que queiram assumir um compromisso com a participacao
social e com a democratizagédo da comunicagéo.
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POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO E TRABALHO PARA MULHERES:
Um estudo exploratério na SETEC/MEC

Raiana Marjorie Amaral de Oliveirat
Lenina Lopes Soares Silva2

RESUMO

Politicas publicas sao acdes do Estado que visam solucionar um problema social ou
minimizar os flagelos das condi¢cbes sociais e econ@ngua acometem a populacao
mais pobre em sociedades ndo desenvolvidas, ou em desenvolvimento como o Brasil.
Sendo assim, nesse trabalho, objetigaefletir sobre politicas publicas de educacgéo e
trabalho direcionadas, especificamente, para mulheres asil Bio século XXI. A
metodologia utilizada é de natureza bibliografica e documental e tem como campo
empirico a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica, do Ministério da Educacao
(SETEC/MEC), do Brasil, na qual foi feito um mapeamento das gadigem questao.
Observase que, a investigacdo dos dados foi efetivadiat@anetcomo espaco de busca,

no Portal do Ministério da Educacao. Peresbeaue, no referido espaco ha apenas uma
politica, na qual o direcionamento do publalgo, é para mullres, qual seja, o Programa
Mulheres Mil. A analise desta politica demonstra que essa tem origem no Canada e que
foi assumida pela Rede Federal de Educacéo Profissional em 2011, resultando de um
projeto piloto iniciado em 2007 pela SETEC/MEC. O Programademo objetivo
promover formacdo profissional e tecnologica em articulagio com o aumento da
escolaridade de mulheres em situacdo de vulnerabilidade, considerando as
especificidades e potencialidades regionais.

Palavras-chave: Politicas de Educacao e Tr#h@ Programa Mulheres Mil; Secretaria
de Educacéao Profissional e Tecnoldgica; Politicas para Mulheres.

INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado é parte da pesquisa bibliografica e documental de uma
pesquisa em desenvolvimento sobre a participacdo da nmallextucacéo profissional,
com énfase nas politicas publicas direcionadas a ciéncia e a tecnologia.

O objetivo é refletir sobre politicas publicas de educacao e trabalho direcionadas
especificamente para mulheres no Brasil no século XXl, identificandoedudacéao e
trabalho constantes na Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, do Ministério
da Educacéo (SETEC/MEC) do Brasil.

Considerase que, este publiealvo possui particularidades quanto ao acesso a
educacao e a sua permanéncia nos espacmativos, bem como, aos postos de trabalho
que ocupa. Obsense, neste sentido, que a identidade feminina foi construida
socialmente sob influéncia da nossa formacgao historica, marcada pelo patriarcado e pelas
relagcbes de subordinagdo. Desta forma,ohtsamente foram definidos socialmente
papéis e atividades a serem desenvolvidas pelas mulheres. Essas se diferenciavam das
atividades destinadas ao publico masculino, assim como o lugar que cada género ocuparia
dentro da organizagéo social, incluirslresta o0 mercado de trabalho e suas diferengas
de salarios para menos quando se trata de mulheres.

De acordo com Souza (2014), o género tem importante papel na definicdo da
profissdo, sendo definidas socialmente profissdes especificamente voltadas para as
mulheres e outras para os homens. Ainda segundo a autora, atribuir a uma profisséo o
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carater de femino, significa também afirmar que existam profissées que ndo devam ser
exercidas pelas mulheres. Sendo assim, nos questionamos: estariam as profissdoes
vinculadas ao desenvolvimento cientifico enquadradas naquelas direcionadas para
mulheres? Intuse quenéo!

Para Azevedo e Passos (2015) a teoria da divisdo sexual do trabalho entrou em
discussdo em meados dos anos 1970, a partir da analise critica realizada por algumas
feministas. As autoras situam na halw®t- -ria a
feminino, pois para elas as mulheres ocupam espacos de trabalho n&o valorizados e que
nao geram produtos de valor real. Desta forma, vai se criando no imaginario social que o
trabalho feminino ndo necessita de formacao, mas, sim, € influenciadogubedsticas
historicamente definidas como qualidades femininas que sao alimentadas pela cultura.
Ainda de acordo com as autoras, esse processo de subalternidade tem inicio nas relagfes
estabelecidas no espaco doméstico, e se perpetua para os demass gspagfluenciam
também nas relacfes de trabalho.

De acordo com Hirata (2003) as mulheres estéo situadas entre a populagcdo com
dificuldade de insercdo no mercado de trabalho ou com dificuldades para receber
formacdo profissional. Esta situacao € agiavee for considerada a etnia, por exemplo,
quando se & mulher e negra. Para esta autora o Brasil tem varios aspectos que interferem
neste quadro, como a divisdo sexual do trabalho, que inclui também a compreensao da
divisdo sexual dos trabalhos doméstie@s papéis construidos historicamente para estes
trabalhos. Estes que, normalmente, sdo delegados as mulheres que ficam sobrecarregadas
€ nao conseguem assumir outros papéis na organizacdo social. Essas sdo, assim,
colocadas em uma situacao de incompm#etécnica diante da forca produtiva que é
resultado de uma construgao social.

As ocupaces laborais em expansdo quando nos referimos ao sexo feminino,
segundo Hirata (2003), sdo empregos precarizados, que nao priorizam a qualificacdo
técnica e a formacgorofissional da mulher. Estas areas que tem atendido em massa o
publico feminino sdo marcadas pela informalidade e pelo desenvolvimento de atividades
historicamente desenvolvidas pelo publico feminino no ambito doméstico. Neste, onde
culturalmente, as mhkres desempenhavam trabalhos e cuidados por amor a familia,
como por exemplo, confeccdo de doces e salgados, corte e costura, e em especial o préprio
trabalho doméstico mercantilizado. Essa realidade € ilustrada com os dados apresentados
pelo Instituto Basileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que apontam que 92% dos
trabalhadores domésticos brasileiros no ano de 2014 eram do sexo feminino.

As questdes relacionadas a género e igualdade de condi¢cdes entre homens e
mulheres tem sido central nas discussiEiais, especialmente no inicio do século XXI.

As transformacfes societarias e mudancas a respeito do papel social da mulher tem
demandado novas politicas e iniciativas que objetivem incluir mulheres em &reas
historicamente voltadas ao publico masculino

Nesse sentido, pretende trazer uma reflexdo que minimamente consiga dar
conta do que esta sendo formulado e implementado como politica publica de educacéo e
trabalho especificamente para mulheres na SETEC/MEC, principal 6rgdo condutor de
politicas pblicas de educacéo profissional no Brasil.

METODOLOGIA
De acordo com Minayo (1994, p.16), a met
e a pr8tica exercida na abordagem da realid

pensamentos e existéncia, objatido a construcdo de teorias. A presente pesquisa tem
como objeto a participacdo da mulher na educacéo profissional e tem com a finalidade
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metodoldgica de mapear na SETEC/MEC as politicas publicas de educacéo e trabalho
direcionadas para mulheres no Brasis ultimos 5 anos.

A pesquisa é de cunho exploratorio e se utiliza de investigacdo bibliografica e
busca documental. Foram consideradas fontes escritas, institucionais e oficiais. A
pesquisa empirica pela busca de dados foi realizadatgraetatravés de consulta ao
Portal do Ministério da Educagéo, sendo o campo empirico SETEC/MEC, no més de abril
de 2019.

De acordo com Fragoso, Recuero e Amaral (2015), as pesquisternatestao
em pleno desenvolvimento e possuem elevado grau de autossimdadqgesar de ser
uma tendéncia bastante utilizada, as autoras alertam para a necessidade de fundamentacao
e contextualizacéo, além da utilizacdo de metodologias complementares. Por essa razao
neste trabalho trage tanto fundamentos como o contexto.

De aordo com Padua (2014) a finalidade da pesquisa bibliografica é proporcionar
0 contato do pesquisador com os registros que ja foram realizados envolvendo o seu tema
de estudo. O levantamento e breve andlise das politicas encontradas possibilitou
identificar as discussdes, limitacbes e desafios no desenvolvimento das politicas em
discussédo. Permitiu também situar os estudos que interessam a esta pesquisa, vinculados
ao contexto politico e social em que foram implantadas. Sendo assim, tgdizou
abordagengualitativa para analise dos dados obtidos.

Para Minayo (1994) a abordagem qualitativa aproftsgdaa compreenséo das
relacbes humanas e nos significados das ac6es dos homens que compde a sociedade.
Dessa forma, busca compreender e explicar a dinansceeldgdes sociais que no caso
da pesquisa em pauta envolve a questdo do trabalho e da educacao para mulheres. Ainda
segundo a autora, o0 objeto das ciéncias sociais € essencialmente qualitativo e histérico,
considerando que Aas S anc detedméndde espabouauja n a s
formacao social e configuracdo sao especificas. Vivem o presente marcado pelo passado
e projetado para o futuro, num embate constante entre o que esta dado e o que esta sendo
constru2doo (MINAYO, 1994. p 13).

A pesquisa da qualesorigina este artigo segue a perspectiva de analise do
materialismo historicalialético, considerando todos os aspectos que compdem a
totalidade social afim de apreender os processos histéricos envoltos nas relagdes sociais,
visando a compreensao das npldts determinacdes do objeto de pesquisa na realidade
social encontrada.

POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO E TRABALHO

Nesta pesquisa, considesa que, politicas publicas sdo acdes do Estado que
visam solucionar um problema social ou minimizar os flaggéescondi¢des sociais e
econbmicas que acometem a populacdo mais pobre em sociedades ndo desenvolvidas, ou
em desenvolvimento como o Brasil. A questdo das mulheres deveria, assim, ser
considerada quando da formulacdo de politicas pois as estatisticasmpstressas sao
as mais vulneraveis socialmente dentro da populacéo economicamente ativa no Brasil.

Para a reflexdo acerca das politicas de educacgdo e trabalho direcionadas as
mulheres no Brasil € necessario compreender o que séo politicas publicas e o conceito
gue sera referenciado neste estudo.

Segundo Saraiva (2006) politica publica € um conjunidedesdes publicas que
objetivam o equilibrio social, tendo como finalidade a justi¢ca social, consolidagdo da
democracia e manutencao do poder. As politicas sdo implementadas através de acdes que
buscam mudar a realidade social, com as finalidades ja agpost
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As politicas podem ser implementadas atraves de programas, projetos e acdes que
possibilitem atingir o objetivo proposto para elas.

De acordo com Frigotto (2010) a educacéo no Brasil faz parte de um projeto de
sociedade cindida em classes e grupomodesiguais, alimentado por politicas publicas
pouco efetivas e fundamentadas em teorias que ndo déo conta da realidade de um pais tdo
complexo. Aqui o projeto assumido vem sendo sempre o da classe burguesa brasileira
gue alimenta uma escola dual ando de seu desenvolvimento séhistorico e cultural.

Sendo assim, considerange o objetivo de pesquisa o conceito de educacdo
profissional deve ser tratado dentro de uma perspectiva de formacao integral para todos
os cidadaos, incluindse as mulhere®esse sentido, € importante considerar a l6gica da
educacao profissional, sua concepcéo, objetivos e projetos em disputa no estabelecimento
desta area educacional, devendo diudentro dos processos historicos a que estdo
submetidas.

A educacéo prosisional na concepcdo de Manfredi (2002) tem inicio através da
transferéncia dos conhecimentos e técnicas para a fabricacéo de utensilios, ferramentas e
artefatos utilizados no cotidiano da sociedade. Esses conhecimentos eram repassados por
geracoes e aprionados com base em observacao e nas repeticdes das técnicas utilizadas.

Com a Revolucéo Industrial ocorrida na Inglaterra entre os séculos XVIII e XIX,
houve a consolidacdo da educacao profissional, em especial com a disseminacdo das
escolas de oficio. Amriormente, a educacdo era restrita as classes dominantes,
entretanto, o mercado de trabalho com sua industrializacdo, passou a demandar
capacitacao dos operarios.

No Brasil, seguindo esta tendéncia, a educacéao profissional tem inicio como forma
de supni as necessidades da economia. Com a abertura dos portos em 1808, se abre o
espaco para a expansao da economia interna, fabricas passaram a se instalar no Brasil,
demandando mao de obra para o processo produtivo. O Decreto de 23 de marco de 1809
marca a dacao dos chamados Colégios de Fabricas, primeiros registros da educacéo
profissional no pais. O objetivo da educacéo profissional no pais era formar mao de obra
de baixa remuneracao e pouca qualificacdo para atender as fabricas que se instalavam no
Brasilem decorréncia da abertura dos portos. Ja aos alunos oriundos da educacéao regular
cabia a continuacdo dos estudos, ingressando em cursos superiores, para ocupar postos
de trabalhos mais qualificados e melhores remunerados.

De acordo com Louro (2004), apa independéncia do Brasil, dentre as iniciativas
educacionais identificadas, as que atendiam ao publico masculino eram mais comuns,
mas também existiam aquelas voltadas a educacdo da mulher. Apos a formacéo béasica
para ambos 0s sexos, que consistia eenajer a ler, escrever e contar, a0s meninos eram
ensinadas nocfes de geometria, ja para as meninas, bordado e costura. Com o intuito de
modernizacao da sociedade, a educacdo da mulher entra em pauta, porém, a sua formacéo
deveria continuar a ser vinculada papel de mée e esposa, e aos ensinamentos cristaos.
Assi m, na virada do s®cul o, a fAnova educa-
psicologia e economia doméstica.

Em 23 de setembro de 1909 é instituido oficialmente a educacao profissional
atravésdo Decretelei n°® 7.566, iniciando com as Escolas de Aprendizes Artifices. De
acordo com Frigotto (2010) a educacéo profissional neste inicio do século XX baseava
se na formacao tecnicista. Dentro deste processo de transferéncia de saberes, ndo havia
espag para formacdo critica ou reflexiva. Obseseaa dicotomia entre a educacéo
profissional e a educacao propedéutica no-paiguanto a educacgao propedéutica estava
direcionada as classes dominantes, que tinham acesso a um processo de formacéo critica,
reflexiva e emancipatoria, com o objetivo de formar a elite intelectual do pais, a educagéo
profissional era ofertada para a classe trabalhadora, este publico deveria passar por este
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processo formativo para ocupar seus postos de trabalho, simples e op&acio
finalizando, assim, sua vida académica e ingressando no mundo do trabalho.

Apesar de Teles (1993) apresentar em seus estudos a presenca de mulheres
operarias no cenario brasileiro, ainda existia dificuldade de acesso deste publico ao
contexto educaegnal. Assim, a autora apresenta o0 movimento intitulado Federacéao pelo
Progresso Feminino que tinha como um de seus objetivos promover a educac¢éo da mulher
e elevar o seu nivel de instrucdo. De acordo com Louro (2004) a logica da sociedade no
inicio do séulo XX é de que as mulheres precisavam ser muito mais educadas do que
instruidas, para que assim pudesse desempenhar as suas atividades no ambito doméstico.

Apéds a aprovacgdo da Constituicdo Federal de 1988, quando a educacgéo passou a
ter um lugar centraios direitos assegurados na Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgédo (LDB) n° 9.394, aprovada em 1996 traz elementos e principios norteadores
para a execucdo da Politica Nacional de Educacdo. Na LDB de 1996 a educacao
profissional entra comaima modalidade de educacdo, porém pela forma que é
apresentada nao faz parte da estrutura da educacao regular brasileira (MOURA, 2010).

J& para Ramos (2010) apesar da LDB vigente aprovada em 1996, traz a educacéao
profissional como direito, mas o Decretvh208/1997 desvincula o ensino técnico do
ensino médio, eximindo, assim, a responsabilidade do Estado com essa modalidade de
educacado. Ainda, segundo a autora, a iniciativa privada foi instituida como principal
responséavel pela educacéo profissional.

Frigotto (2010) coloca que a trajetéria da educacdo profissional no Brasil foi
marcada por esta dualidade com o ensino propedéutico. Muitas foram as reformas pelas
quais a politica educacional do pais foi submetida, porém, pouco se avancou. De acordo
com Mour (2010), o Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004 traz de volta a possibilidade
de integrar o ensino médico com o ensino profissional, apontando na dire¢cdo da educacéao
politécnica. O que para Machado (2010) seria 0 momento de constru¢ao de novos projetos
pedagogicos para romper com o0 academicismo do ensino médio e com o tecnicismo do
ensino profissionalizante, buscando por essa via a formacdo humana integral
contextualizada com a realidade, formando, dessa forma, agentes de transformacéo social.
E com est proposta de formacido humana integral e de educacdo politécnica que os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sdo criados pela Lei n°
11.892/2008, que visam a expansao da educacdao profissional, cientifica e tecnolégica.

De acordo com Sauia (2007), o trabalho e a educacdo séo atividades
essencialmente humanas, e estéo intrinsicamente relacionadas, pois desde as sociedades
primitivas, os homens aprendiam a partir do momento que produziam. O autor afirma que
Ao at o de agi mansfermdandeaeemduncidcadasunecessidades humanas é
O qgque conhecemos com o nome de trabal hoo.
(1996), que nos traz a reflexdo sobre o sentido ontoldgico do trabalho, cossidgia
este é uma atividade essenciasabhumano e refeise a sua interacdo com a natureza.
Quando objetivado para a melhoria nas condi¢cfes de vida se configura como atividade de
libertacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o Decreto n° 9.665 de 02 de janeiro de 2019, a SETEC/MEC é
responsavel pela coordenacdo nacional da Politica de Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) do pais, sendo uma de suas atribuigdes a formulacdo e implementacéo
das politicas de EPT, assim é consideradas privilegiado para a realizacdo desta
pesquisa.E também sua atribuicido a promocdo desta modalidade educacional e o
enfrentamento dos desafios impostos a ela (BRASIL, 2019).
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A SETEC/MEC tem como objetivo a busca pela democratizacdo do acesso e a
interiorizagdo da EPT no territério nacional em consomaomm o Plano Nacional de
Educacao 2012024, que traz em suas metas 10 e 11 acles para a educacao profissional.
Esta secretaria atua também na manutencgédo, superviséo e fortalecimento das instituicbes
da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifleeeolégica do Brasil.

A pesquisa realizada com buscas no Portal do Ministério da Educac¢éao onde foram
identificados programas e a¢6es desenvolvidos pela SETEC/MEC, conforme apresentado
no Quadro 1. Vale salientar que o Programa Nacional de Acesso ao Eésinico e ao
Empregoi Pronatec, abrange outras inciativas como o Brasil Profissionalizado e o

Mediotec, que ndo serédo aqui abordados detalhadamente.

Quadro 1:Programas e Acbes desenvolvidos pela SETEC/MEQ19.

N° | Programas Objetivo Publicoalvo
01 | Pronatec Expandir, interiorizar e democratizar a oferta| Estudantes d
(2011) cursos de educacgdo profissional técnica de 1 ensino  médio
médio e de cursos e programas de formacao ini¢ trabalhadores ¢
continuada ou qualificagdo profissional. beneficiarios dos
programas  dg¢
transferéncia d¢
renda.
02 | Proeja Ofertar educacéo profissional técnica de nivel m( Jovens e adultg
(2006) a jovens e adultos. fora da faixa
etéria escola
regular.
03 | Mulheres Mil | Articular formacdao profissional e tecnolégica con Mulheres em
(2011) aumento da escolaridade de mulheres em situag| situacao de
vulnerabilidade socioecondmica. vulnerabilidade
socioecondmica,
04 | Rede Certific | Possibilitar certificacdo profissional com firddde| Trabalhadores
(2009) de prosseguimento de estudos e/ou exer(jovens e adultos
profissional.
05 | Profuncionario Promover cursos técnicos e superiores de tecnoll Funcionarios dos
(2007) preferencialmente na modalidade de educagé sistemas
distancia, em areas como gestao kescalimentacaq publicos de
escolar, multimeios didaticos e infestrutura ensino.
escolar.
06 | Proedu Reunir e disponibilizar recursos educacionais| Publico
(2017) educacéao profissional e tecnoldgica produzidos g universal.
instituicdes parceiras da Redd ec e da SETEC.

Fonte: Elaboragéo das autoras

Percebese que, no referido espago ha apenas umaicpplina qual o

direcionamento do publiealvo, é para mulheres, qual seja, o Programa Mulheres Mil. A
analise desta politica demonstra que essa tem origem no Canada e que foi assumida pela
Rede Federal de Educacéao Profissional em 2011, resultando dejeta piloto iniciado
em 2007 pela SETEC/MEC. O programa foi instituido por meio da Portaria n°® 1.015 de
21 de julho de 2011 do MEC, sendo ofertado prioritariamente pelas instituicées publicas.
Os documentos consultados informam que o trabalho junto aselBionde
Dirigentes dos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (Concefet) e a realizacdo de
dois workshopsnacionais com a SETEC/MEC e Concefet em conjunto com as
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instituicbes canadenses foram substanciais para a implantacéo do Programa em discussao.
Os canadenses como parceiros trouxeram a expertise e construiram uma relagdo que
tornou possivel a SETEC/MEC atuar de forma articulada com a experiéncia dos parceiros.
Franca em uma das publica¢cBes para o Programa afirma que a cooperagédo com o Canada:

Pais anigo que pensa um mundo mais inclusivo, equanime e justo; que
sonha e luta para que as desigualdades sociais, regionais, econémicas
sejam reduzidas e, quem sabe, eliminadas. Cooperacdo exitosa que
evidencia um Canada, nas relacdes com seus parceirosp fecad
acOes sustentaveis, baseadas no respeito, no compartiihamento, na
transparéncia, na sensibilidade e no profissionalismo. [...] O Mulheres
Mil representa tudo isso, mas tem algo de mais significativo: ele
evidencia o valor das pessoas, dos companheirdss parceiros.
Pessoas que, nos seus mais diferentes papéis de participacdo, deram o
que tém de melhor, doarase em sua totalidade. Transformaram
pequenas sementes em grandes arvores fortes e saudaveis, tiveram a
capacidade de mostrar que € possiaifa revolugéo da justica social

pela educacdo, com as armas que deveriam ser sempre utilizadas, as
armas do conhecimento, da sensibilidade, da solidariedade e do
profissionalismo. (BRASIL, 2011, p. 11).

Esta politica direcionada a mulheres torseu uma acdo estratégia de
enfrentamento as desigualdades sociais e de género, por promover oportunidades
comerciais com o Canada, bem como intercambios de experiéncias e conhecimentos no
campo da formacao profissional.

Buscandese elementos para dinamizar acdssao encontramos publicacdes a
respeito do PMM no sitio da SETEC, conforme apresentamos no Quadro 2.

Quadro 2: Publicagbes do PMM no portal da SETEC/MEC

NO

REFERENCIA

DESCRICAO

01

BRASIL, Cartilha do Programa
Mulheres Mil. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2014.

Cartilha que relne sugestbes de estratégias de at
para gestores. Publicada em 2014, traz o PMM
ambito do Plano Brasil Sem Miséria e como ofertg
Pronatec.

02

BRASIL. Guia Metodolégico do
Sistema de AcessoPermanéncia e
Exito do Programa Mulheres Mil.
Brasilia: Ministério da Educacao. 201

Guia produzido por profissionais da Rede Federg
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, envolvidos
execucdo dos projetos piloto, entre 2007 e 2011,
0 objetivo de oentar a implementacdo de noy
nucleos do programa.

03

BRASIL. Mulheres Mil: do sonho a
realidade. Organizagdo Stela Rosa.
Brasilia: Ministério da Educacao, 201

Livro publicado em 2011. Traz relatos de vinte e
mulheres queparticiparam dos projetos piloto ¢
Programa Mulheres Mil nos estados do Norts
Nordeste do pais.

Dentre as publicacbes apresentadas acima, € possivel visualizar que as duas
primeiras tratam de orientagBes de implementacdo das inciativas, voltadas@loge
e modelos de funcionamento que devem orientar os nucleos do Programa Mulheres Mil.
Ja o livro publicado em 2011 traz a percepg¢édo de mulheres que participaram do programa,
durante a execucgéo do programa piloto.

O Guia Metodoldgico do Sistema deesso, Permanéncia e Exito, esta disponivel
no portal da SETEC, publicado em 2011, traz a identificagéo, contextualizacéo e objetivos
do programa, além da previsédo de conteudos, cursos e tematicas.
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A metodologia sistematizada neste Guia é resultado dpirto de
experiéncias e conhecimentos de diversos atores que participaram das
iniciativas do Mulheres Mil, desenvolvidas pelo Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia dos estados de Alagoas, Amazonas,
Bahia, Ceara, Pernambuco, Maranhdo, BaréPiaui, Rio Grande do
Norte, Roraima, Ronddnia, Sergipe e Tocantins (BRASIL, 2011, p. 3).

Assim, colocase ainda que, a publicacdo do Guia objetivou contribuir na
implementacdo de novos nulcleos de execucdo do PMM, e estas novas experiéncias
trouxeramnovas perspectivas que possibilitaram o fortalecimento do programa como
politica publica de género e equidade.

A Cartilha do Programa Mulheres Mil publicada em 2014 apds o programa ser
integrado ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e EmpPregatec, no
ambito do Brasil sem Miséria, traz orientacdes a gestores para a adesao ao programa.
Assim, fApara obter os mel hores resultados p
cartilha sugere estratégias de atuacao integrada para gestoresa@s téamicipais e
estaduais, ofertantes dos cursos e profissionais da Rede Socioassistencial, no ambito do
Pl ano Brasil Sem Mi s®riao (BRASIL, 2014. p.

J& o livro Mulheres Mil: do sonho a realidade, foi publicado apresentando as
vivéncias de vinte e s2mulheres que participaram do programa durante a sua execugao
ainda como projeto piloto através das instituicbes da Rede Federal nos estados das
regides: Norte e do Nordeste do pais. Assim, é possivel observar que além da
escolaridade, da qualificacao pssional e a insercdo da mulher no mercado de trabalho,

podese afirmar que também promoveu diversos outros impactos que
por sua esséncia nao sao tdo simples e 6bvios de serem mensurados, tais
como a descoberta da cidadania, o resgate da autoestimgdarmeas
relagBes familiares e no convivio das comunidades, além do estimulo
as mulheres a voltarem para os bancos escolares (BRASIL, 2011, p. 7).

Desse modo, apds a identificacdo do Programa Mulheres Mil como Unica politica
de educacao e trabalho voltada prioritaria e especificamente para mulheres-sdserva
também que dentre as publicacdes disponiveis no campo empirico da pesquisa, qual seja,
o site da SETEC, encontramos trés publicacdes, porém obsenz auséncia de
publicacGes que trabalhem sob a perspectiva de monitoramento e avaliagdo do programa.
O livro publicado em 2011 apesar de possibilitar informacdes a respeito dos impactos do
programando traz apontamentos a respeito da avaliacéo da politica.

CONSIDERACOES FINAIS

DiscussoOes a respeito da mulher, do seu papel social, dos novos espagos que vem
ocupando na sociedade, inclusive o espaco politico, estdo presentes no contexto social e
padlitico desde os anos 1970. Questdes relacionadas a inser¢cdo da mulher no mercado de
trabalho e sua qualificacdo profissional também tem sido centrais nas analises sociais. O
crescimento do movimento feminista, a luta de grupos sociais por igualdadeitds,dire
foram fatores que contribuiram para essas discussoes.

Embora, as iniciativas que promovem e estimulam a participacdo da mulher
tenham crescido exponencialmente, obsee/aque as politicas publicas voltadas
especificamente as mulheres ainda saalimiNo que se refere as politicas de educacao
e trabalho, objeto da pesquisa aqui apresentada, apenas uma politica foi identificada, com
atendimento especifico de mulheres em situacao de vulnerabilidade socioeconémica.
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Em relacdo a politica identificadaeste trabalho, obserng® a auséncia de
publicacdes oficiais de monitoramento e avaliacdo da politica. As publicacdes expostas
no Quadro 2 ndo apresentam analise ou avaliacdo da implementacao da politica. Também
ndo foi possivel encontrar através da pesquiados a respeito dos quantitativos das
mulheres atendidas e da insercdo dessas mulheres no mercado de trabalho.

Considerando a contextualizacdo aqui apresentada sobre o historico da formacéo
educacional das mulheres no Brasil, € mister o desenvolvintentpoliticas que
promovam a formacao educacional para as mulheres, em especial a formacdo para o
trabalho. O desenvolvimento dessas politicas é necessario para que possamos alcancar
mudancas e transformacdes sociais que possibilitem uma sociedade rsgyuzd eptre
homens e mulheres.
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FORMACAO DE PROFESSORES DE MUSICA PARA O ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Ruann Cézar Cezario Sift!a
Gustavo Gomes Peretfa

RESUMO

Este artigo tem o objetivo de levantar questionamentos e reflexdes acerca da formacao
docente dos professores de music&nsino Médio Integrado a Educacao profissional,

0 qual teve como ponto de partida uma pesquisa de dissertacédo de mestrado. Abordamos
também discussdes sobre as politicas de formacédo docente e legislacdes sobre a insercao
do ensino de musica na educac¢do basica. Fundamentacdes e legislagdes sobre educacao
basica, especificamente Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional sdceelencad
em nossas discussdes. Trazemos reflexdes sobre formagcdo docente para a educacao
profissional e tecnolégica de nivel médio, pontuando indagacdes sobre a formacéao
docente nas licenciaturas em musica e a atuacdo destes egressos para 0 ensino médio
integradoa educacéao profissional.

Palavraschave: Formacdo docente em musicknsino de musica na Educacéo
Profissional; MUsica na Educacgéo Basica.

INTRODUCAO
A partir de uma experiéncia prévia com Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
atrav®s de uma pesquisa de Mestrado reali za

a-»es de professores de Arte/ M¥Wsica no Ens
2018), foi pereptivel experienciar de que forma ocorria 0 ensino de Arte/MUsica em dois

campi do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

IFRN.

O objetivo da pesquisa se balizava a partir de uma triangulacdo de documentos
pedagogicos(Projeto PoliticePedagogico, Propostas de Trabalhos, Programa de
Disciplina), a pratica e concepcdes dos docentes de Arte/Musica de dois campi do IFRN.
Ao fim do trabalho, foram elencados diversos questionamentos que nao puderam ser
discutidos, deixandmargem para futuras pesquisas acerca de uma tematica no campo da
Educacao Profissional/Educacédo Musical. Observamos também a partir da revisdo de
literatura, bibliografias sobre Musica na Educacio Profissional (cf. REGO, 2013;
FIGUEREDO, 2014; WERLANG, 2@ BEZERRA, 2017; FERREIRA, 2017) que se
encontram ainda em um estado de producao inicial, carecendo de mais abordagens
cientificas sobre o Ensino de Musica na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

ARTE/MUSICA i FORMACAO DOCENTE

48 Graduado em Licenciatura em Mdsica pela Universidade do Estado do Rio Grande doUNERN.
Mestre pelo Programa de P@saduacdo em EnsinoPOSENSINO (UERNJFERSAIFRN).
Universidade do Estado do Riodide do Norté UERN. E-mail ruann.cezar@gmail.com

4% Graduado em Licenciatura em Mdsica pela Universidade do Estado do Rio Grande doUNERN.
Mestrando pelo Programa de Fésaduacdo em EnsinoPPGE (UERN/CAMEAMUFERSAIFRN).
Universidade do Estado do Rio Grande do NbitHERN. E-mail gustavoogp21@gmail.com

ENACEI/SEMAPED, UERN, Mossord, RN — 2019


mailto:ruann.cezar@gmail.com

135

A Lei de Diretrizes e Ba&s promulgada em 1996, foi um ponto chave muito
importante para a implementacdo obrigatoria do ensino de arte na educacdo bésica,
entretanto, a formacéo docente baseada na polivaléncia por vezes obscureceu os campos

de trabalhos para atuagao dos licendadoe m m¥Yss i c a, poi s o0os fif
ensino fundamental e médio acabaram por permitir uma leitura polivalente das quatro
di ferentes modali dades art2sticas como i nte

Considerando esses aspectos, € pertimbsirvam necessidade de compreender
a formacao dos licenciados em musica para com as necessidades da educacgéo béasica de

nzvel fundament al e m®di o. A partir da Lei
area de musica, através de um amplo movimentomeagc conseguiu alterar em 2008, o )
artigo 26 da Lei, i nserindo o par8grafo 6AC«

fa mwWsica dever8 ser conte»wdo obrigat-ri o,

do que trata o A2A2008p8ste artigod (BRASI L,
E importante ressaltar que, tendo em vista a implementacdo N& 12i769/08

no que se refere a obrigatoriedade do conteudaldéca no componente curricular Arte,

estafoi substituida pela Lei N13.278, de 2 de maio de 2016, que dispde dargegu

reda-«o no A6U: AAs artes visuais, a dan-a

constituir«o o componente curricul,@ald. de que
Somado aos fatores supracitados, Penna (2013) argumenta sobre outros

aponamentos no que diz respeito ao perfil docente do professor de musica, o qual muitas

vezes se configura de maneira particular, pois segundo ela, tal formacdo ao longo de

d®cadas fora constru2da segundo o Aimodel o ¢

t®cni co profissionalizanteo, onde

[...] é preciso considerar que, de modo geral, o padréo de ensino técnico
profissionalizante, que marca muito fortemente a formacdo dos
professores de musicadio atende as necessidades de um trabalho
curricular de educacdo musical na educagéo basjoque apresenta
condi¢bes distintas da escola de musica especializada [...] ainda &
bastante comum professores de musica que desistem da sala de aula,
sentindese despreparados para lidar com essa realidade e preferindo
trabalhar com pequenos grupos ou em escolas especializagla®lo

menos em contextos em que possam reproduzir praticas pedagogicas
proprias desses espacos (PENNA, 2013, p. 61, grifo nosso).

A autora ao trazer afirmacBes sobre a formacdo docente entamias
licenciaturas, nos levanta questionamentos e reflexdes acerca das especificidades e até
concepcOes de licenciaturas que apresentam caracteristicas de formacdo técnica
especializada, o que destoa da perspectiva formativa para a atuacdo na Edwsiegao Ba
divergindo também das concepc¢des de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional.

Mediante ao expostgyercelemos a relevancia de abordar pesquisas para a
compreensao da formacédo docente para o ensino de musica na Educacdo Basica, o que
precisa seamplamente discutida e avaliada para uma coeréncia aos objetivos formativos
implementados através das politicas educacionais que fomentam diretrizes e parametros
curriculares norteadores.

Além disso, é pertinente indagacgfes e questionamentos acerca dermnacao
humana baseada em caracteristicas que superem as especificidades estabelecidas por cada
campo epistemoldgico das areas, muitas vezes estruturados de maneira disciplinar na
esfera educacional basica assim como na esfera profissional e tecnologica
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Figueiredo (2017) discorre sobre a Resolucéo n. 2 de 1° de julho d& 2@&8ca
dos norteamentos e principios que estdo relacionados a formacdo e atuacdo docente
instituidosnosdocumentos, onde o mesmo evidencia reflexdes criticas no que tangem as
discussodes de formacéo docente para a atuagcéo nas diferentes modalidades educacionais,
uma vez que é perceptivel uma gama plural e diversificada destes espacos, que por vezes
sédo instituidos em uma formagéo abrangente e superficial para tal atuacao.

Figueiredo (2017)razendo analise mais pontual sobre a resolucédo supracitada,
disserta sobre as disposi¢cdes gerais acerca dos fundamentos de formacao docente, onde

O Art. 2° estabelece que estas diretrizes se referem a formacao de
professores para a atuacao nos diversos niveis de educagéo basica e nas
distintas modalidades [EAD, EJA, Educacdo do Campo, Indigena,
Profissional e Tecnoldgica e Educacdo Escolar Quilomibd)
destacando a possibilidade da formagao se dar a partir de um campo
especifico elou interdisciplinarmente, nas diferentes areas do
conhecimento ou ainda com &reas integradas. Assim, ergende
carater genérico das diretrizes que, em seu conteudaonddgader a
tantas e diversificadas demandas na formacdo de professores, sem, no
entanto, apresentarem conceitos que poderiam embasar aquilo que se
esta definindo (FIGUEIREDO, 2017, p. 48, grifo nosso).

E importante salientar que a modalidade educacPrmissional e Tecnoldgica,
haja vista o objeto de pesquisa a qual este trabalho busca discatirteamento chave
dos questionamentos para a construcdo deste artigo,mandptivel a critica tecida pelo
autor supracitado, onde o0 mesmo enfatizaigedicialidade formativa em relacdo a
ambitos educacionais tao distintos.

A Secretaria de Educacido Profissional e Tecnoldgica traz aportes tedricos
fundamentados em uma abordagem qualitativa de uma potencializacdo de melhores
resultados pedagdgicos adatidade educacional de nivel médio. Em referéncia ao corpo
docente das instituicdes educacionais da Rede Federal, explicita que

A primeira fragilidade, portanto, diz respeito a falta de quadro de
professores efetivos do dominio da educacdo profissional,
principalmente, nos estados e municipios. [...] Como consequéncia
dessa caréncia, caractersz a segunda fragilidade a ser superada, ou
seja, a formagéo de professores que constituirdo esses quadros efetivos
(BRASIL, 2007, p. 383).

Assim como o docuanto base relata a falta de formacao no inicio desse programa
educacional para as areas técnicas e especificas, em se tratando da formacao geral, que
sdo atribuidas a professores licenciados, verificamos a necessidade também de considerar
uma formacéo comktualizada para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio,
onde

[...] mesmo os professores licenciados carecem de formag&o com vistas
a atuacdo no ensino médio integrado, posto que tiveram sua formacgéao
voltada para a atuacdo no ensino fundamental ensino médio de

carater propedéutico, uma vez que as licenciaturas brasileiras, em geral,
ndo contemplam em seus curriculos estudos sobre as rela¢des entre
trabalho e educagdo ou, mais especificamente, sobre a educacdo

50 Diretrizes Curriculares nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacédo pedagdégica para graduados e cursos de licenciatura) e para a formacao continuada.
"Document o basef ii€Ediucmal«coT®anica de N2vel M®dio I|Inte
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profissional e suas relacdes comducacao basica (BRASIL, 2007, p.
33).

Para uma compreensdo mais aprofundada dessa formag&o, percebemos que
autores da educacao profissional dissertam acerca de atributos a serem considerados
relevantes nas discussdes que se estruturam sobre essaadedadigicacional.

Moura (2008) argumenta de forma reflexiva e critica sobre os processos de
formacdo inicial e continuada de docentes que atuam na Educagao Profissional, onde o
mesmo relata que para os professores licenciados

[...] é fundamental que o daue tenha uma formacéo especifica que
Ihe aproxime da problematica das relac6es entre educacéo e trabalho e
do vasto campo da educacao profissional e, em particular, da area do
curso no qual ele estd lecionando ou vai lecionar no sentido de
estabelecer asonexdes entre as disciplinas e a formacao profissional
especifica, contribuindo para a diminuicdo da fragmentacdo do
curriculo (MOURA, 2008, p. 32).

Dessa forma, ao contemplar o ensino de musica ainda em formacao para educacao
basica, nos mostra o quéo relevante se justifica pesquisas, reflexdes e questionamentos
sobre como estéo ocorrendo essa formacgao inicial e continuada de docentes atuantes na
Eduacédo Profissional. Outro questionamento pertinente e complementar a esse € a
abordagem curricular das licenciaturas onde tais professores sdo egressos, buscando
compreender como essa formacdo docente para o Ensino de Mdasica vem se
caracterizando.

FORMACAO DE PROFESSORES DE MUSICA PARA EDUCACAO
PROFISSIONAL

O Documento Base Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio (2007) pontua
em suas diretrizes que a formacgéo para a Educacéo Profissional também pode se da de
forma continuada, abrangendo profissisngue ja atuam neste ambito, a vir obter
subsidios especificos quanto as caracteristicas dessa modalidade.

Tal formacéao deve estar correlacionada entre o Ministério da EduchMias, a
Secretaria de Educacao Profissional e TecnoldgRETEC, pela Sectaria de Educacéo
Superiori SESU, além também das Secretaria de Educacdo B&SEB juntamente
com a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e lriclusdo
SECADI. De maneira mais especifica, o Documento Base define que:

Essa formgdo deve vir além da aquisicdo de técnicas didaticas de
transmissdo de contetdos para os professores e de técnicas de gestao
para os dirigentes. Assim, seu objetivo macro deve ser necessariamente
mais ambicioso, centrado no &ambito das politicas publicas,
principalmente, as educacionais e, particularmente, as relativas a
integracdo entre educacao profissional e tecnolégica e a educacgéo
basica. Esse direcionamento tem objetivo de orientar a formacao desses
profissionais por uma visdo que englobe a técnica, gqua va além

dela, incorporando aspectos que possam contribuir para uma
perspectiva de superacdo do modelo de desenvolvimento
socioecondmico vigente e, dessa forma, privilegie mais o ser humano
trabalhador e suas relagbes com o meio ambiente do quessineple,
omercado de trabalhe o fortalecimento da economia (BRASIL, 2007,

p. 34, grifo dos autores).
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E pertinente observar que os objetivos delimitados no documento supracitado ha
afirmacgao da necessidade de uma formacgao contextualizada para atukd@icatsio
Profissional. Ao relembrarmos os aspectos normativos para o ensino de musica na
Educacgéo Basica citados anteriormente, veremos atraves das discussdes de autores sobre
a tematica o quéo abstrato se encontram as diretrizes para o ensino de musica.

Apés varias discussdes na area de Educacdo Musical acerca do nivel de abstracdo
e diversas concepc¢des dubias a que expressa a obrigatoriedade do ensino de musica na
educa-«o0 b8sica, a Resolu-«o NA 2, de 10 d
Operacionaliza-«0 do Ensino de M¥Wsica na Ed

[...] uma conquista para a educacao musical brasileira, uma vez que tais
definicbes legais oferecem um posicionamento oficial a respeito das
obrigagcbes a serem cumpridas pelosedigs setores para a
implementagdo do ensino de muasica nas escolas brasileiras
(FIGUEIREDO; MEURER, 2016, p. 520).

Entretanto, ainda que instituida de forma mais objetiva, a legislacdo educacional
brasileira no tocante a formacao musical ainda exprédssardes interpretacdes, as quais
Apromovem uma educa-«0 musi cal de for ma I
inconsistente. Ou seja, ha normatizacdo legal que permite diversos entendimentos na
pr8tica das escolas de educ a20kop.52B.si cao ( FI

Dessa for ma, ® i mportante fAgquestionar e:
implementagdo da mdusica no curriculo escolar de forma regular, consistente para a
for ma-«o escol ar de todos 0Ss estudantes
(FIGUEIREDO; MEURER, 2016, p. 520).

Partindo desses pensamentos expostos no decorrer do texto, percebemos a
pertinéncia de reflexdes criticas sobre a formagéo docente musical, onde agesinta
certa forma, em um campo a qual estd em desenvolvimerdoepacucao na esfera
educacional basica. Mediante ao que fora discorrido, é importante refletirmos sobre a
educacao basica e mais especificamente o Ensino Médio, ambito o qual esta relacionado
com a formagao profissional e propedéutica da classe estudanti

ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Pensar em educacdo basica, especificamente falando sobre o Ensino Médio,
percebemos que ao ser integrado a educacdo profissional toma proporcbes e
caracteristicas especificas, o que acaba levantando questionamentos e reflexdes sobre a
figura do professor gra atuacdo em uma educacdo que trata da formacdo humana
juntamente com a educacéo para o trabalho e tecnoldgica.

E pertinente salientar que o preparar para o trabalho se baseia na perspectiva da
formacéao integrada, consistindo nas ideias de Ciavattd)29qual afirma que:

A formacao integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano
dividido pela divisédo social do trabalho entre a ac&o de executar e a acdo
de pensar, dirigir ou planejar. Treta de superar a reducdo da
preparagdo para o traballao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico
tecnologica e na sua apropriagdo histésgeial. Como formagéo
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador direito de uma formacé&o completa para a leitura do mundo

e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste sentido,

ENACEI/SEMAPED, UERN, Mossord, RN — 2019



139

supBe a compreensdo das relacbes sociais subjacentes a todos os
fenénenos (CIAVATTA, 2005, p. B).

E importante compreendermos essa concepc¢do de formagio para o trabalho,
desarraigando da concepcéo de que o trabalho é apenas uma atividade mecéanica, laboral
e muitas vezes atribuida a ideia de atividade ardua, dissorgmteeasdo de realizacdo
humana como uma unidade valorosa em meio a sociedade. Ramos (2008) traz em seu
texto a ideia de uma escola unitaria que se fundamenta no principio de educacéo para
todos, a qual se baseia na concepcéao de politecnia, sendo esta

[..] uma educacdo que, ao propiciar aos sujeitos 0 acesso aos
conhecimentos e a cultura construidos pela humanidade, propicie a
realizacdo de escolhas e a construcédo de caminhos para a producao de
vida. Esse caminho € o trabalho. O trabalho no seu sentid@amglo,

como realizacdo e producdo humana, mas também o trabalho como
praxis econdmica (RAMOS, 2008, p. 3).

O trabalho na educacao profissional baseado na politecnia se caracteriza como
uma atividade ontologica do ser humano, atrelada as realizactalscahqumem efetua
na natureza, tecida por processos que sdo denominadas pela acéo consciente do trabalho.
Frigotto (2012) disserta que o trabalho

[...] se constitui em direito e dever e engendra um principio formativo
ou educativo. O trabalho como prinicieducativo deriva do fato de

gque todos os seres da natureza, e, portanto, tém a necessidade de
alimentarse, protegese das intempéries e criar seus meios de vida. E
fundamental socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de
prover a substéncia, e outras esferas da vida pelo trabalho, € comum

a todos os seres humanos, evitasdodesta forma, criar individuos ou
grupos que exploram e vivem do trabalho de outros (FRIGOTTO, 2012,

p. 60).

Dessa maneira, vislumbramos uma ideia que acalgatendo o sentido de uma
acdo humana téo preciosa na histéria. Mediante a esse contexge,fazessario ndo
somente as concepcdes sobre essa nova abordagem, desse trabalho como uma realizacao
ontoldgica, mas que para a integracdo dessa proposta edwsmtfaca presente um
educador que realize o intermédio com essa nova perspectiva de formacéao.

Dito isso, voltamos a nossa Otica para esse intermediador, que € uma das partes
cruciais para a efetivacdo de uma potencial aprendizagem: o professor. Nessa perspectiva,
é pertinente lembrarmos sobre essa formacao na perspectiva de Kuenzer (2011), pois

[...] a formacdo de professores do ensino médio integrado s6 é
diferenciada quando se trata das disciplinas especificas da formacao
profissional. De resto, os docentes sdo formados nas licenciaturas ja
existentes. Contudo, ao se tratar da formacéao dos ésagre vao atuar

nas disciplinas especificas, a situacédo se complexifica, pois as pesquisas
tém evidenciado que a qualidade deste professor resulta da articulagédo
de conhecimentos tacitos, cientificos e pedagdgicos, o que néo se pode
resolver com um cursgenérico de licenciatura e sem que haja alguma
forma de articulacdo com o mundo do trabalho, pela experiéncia ou pela
pesquisa (KUENZER, 2011, p. 673).
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Nessa perspectiva, € pertinente lembrar sobre essa formacdo na perspectiva da
autora, sendo relevanpensar a formacgéo docente em Educacao Profissional Integrada
ao Ensino Médio nos cursos de licenciatura. Pois, inicialmente foi perceptivel na
producdo do conhecimento criticas e reflexdes sobre a formacéo de professores que
atuavam no eixo profissional tecnoldgico, trazendo para esses uma formacdo que
transcendesse ao ensino puramente técnico.

Todavia, ha necessidade de elencar criticas pontuadas pela autora supracitada,
onde abre questionamentos acerca dos profissionais de ensino que estao atugado no e
geral de formacdo humana nas escolas de Educacéo Profissional Integrada ao Ensino
Médio, pois se ndo h& essa sintonia com a proposta de formacéo do corpo docente como
um todo, ndo ocorre a integracao.

Para atuacdo no Ensino Médio Integrado, a basdafmantal tanto para os
docentes do eixo tecnoldgico e profissional, quanto para os que atuam no eixo geral, tal
formacao

[...] deve incluir, além das questdes didapoditico-pedagogicas, a
discusséo relativa a funcao social da EPT em geral e de stitidgéo

em articular. Da mesma forma, é imprescindivel firmar entendimento
sobre o papel do docente na EPT, o qual evidentemente ndo pode ser
mais o de quem apenas ministra aulas e transmite contetdos, repetindo
exemplos para a memorizacao dos estud@de®RA, 2008, p. 216).

Haja vista a motivacdo que move os interesses politicos e econémicos atuais, €
perceptivel que o sistema educacional sofra muitas vezes influéncias de ideias subvertidas
por uma concepcdo de competividade exacerbada e sem lienitess as classes,
aumentando as rachaduras e elevando o contraste social na sociedade brasileira. Para que
iSso ndo se perpetue, é vital que o agente intermediador (professor) na educacéo integrada
se desvencilhe de tais perspectivas retrégradas, nociehsotetas para o ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, fundamentado nessa perspectiva, reiteramos indagacfes e
questionamentos que servem de norteamentos para pesquisas acerca dessa tematica, a fim
de compreender subsidios pertinentes para a estruturggiieneializacdo do Ensino
Médio Integrado a Educacéao Profissional, como também para a area ndo s6 da Educacdo,
como também da Educacdo Musical, a qual € também responsavel por discussdes e
debates pertinentes nas novas concepc¢des de ensino de MUsicaagi®Basica.

CONSIDERACOES

O gue podemos perceber é que tais discussdes sdo pertinentes para que possibilite
a realizacdo de uma formacao que cause essa ruptura dualista imbricada nos contextos
formais educacionais, e, entretanto;$aznecessario@mpreensao ndo so dos eixos de
maneira geral, mas como de cada parte que os configuram como tais.

Relembrando a nossa abordagem educativa musical a qual esse artigo esta
delineado, percebemos que ainda apés essa perspectiva fomentada de formacéay integrad
0 ensino de artes nessa instituicdo, embora que ofertada de forma separada, ainda se
configura na perspectiva polivalente, onde muitos professores desta area acabam tendo
que lecionar outras linguagens distintas de sua formacgéo especifica (FIGUEIREDO,
2017).

Em nossa pesquisa realizada no ano de 2017 (SILVA, 2018), ao nos debrucarmos
sobre as diretrizes politicaslucacionais do IFRN, percebemos que ainda hd uma
linguagem instituida por Lei que ndo se faz vigente no Ensino Médio Integrado: a danga.
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Muito embora esse artigo ndo objetive tratar sobre as outras linguagens artisteas, faz
necessario refletir gue mediante as experiéncias e perspectivas obtidas em nossa pesquisa,
mostraram que os professores de linguagens especificas (Musica, Teatrojsdes V
linguagens ofertadas no IFRN) ndo s6 atuam em sua area de formagéo.

Baseado na nossa coleta de dados (SILVA, 2018), percebemos que um dos
professores pesquisados estava atuando para além de sua area de atuacdo especifica
(Mdsica), e que o mesmelatava que s6 haviam dois professores de artes no campus no
qual atuava, ficando na responsabilidade de um deles ofertarem uma linguagem artistica
que ndo fazia parte de sua formac&o inicial doéen@ outro professor pesquisado
relatou uma situacgdo silar, muito embora 0 mesmo se posicionava contra a trabalhar
uma linguagem artistica que ele néo tinha formacao (de fato s6 atuava com masica nas
turmas do Ensino Médio Integrad®)

Dessa forma, fundamentado nessa perspectiva, reiteramos indagacfes e
questionamentos que balizem pesquisas acerca dessa tematica, a fim de compreender
subsidios pertinentes para a estruturacéo e potencializacao do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profisshal, como também para a area nédo s6 da Educagédo, como também da
Educacado Musical, a qual € também responséavel por discussdes e debates influenciadores
nas novas concepcdes de ensino de musica na educacao basica.

Contudo, fazse necessario abordagens tifemas a fim de pesquisarem
perspectivas futuras para a area de formacéo docente, ndo s6 de professores licenciados
em musica, mas também de professores bacharéis atuantes no ensino técnico em outros
Institutos Federais no Brasil, assim como também oatess do conhecimento (ciéncias
da linguagem, ciéncias exatas, ciéncias sociais e humanas, ciéncias biologicas, entre
outros).

Como a educacao musical, comparada a outros campos epistemoldgicos, ainda se
encontra em for ma- «o @&esa@&pgesuisad acercadegamaveno ma i
se estruturando o ensino de musica na educacao basica, mais positivos serdo os resultados
dessa insercéo.

Dito isso, acredito que focar na formacéo docente para a atuac¢éo no Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissigrtamatica especificada deste artigo, seja de importancia
para & areas de educacado musical, educacao e educacéao profissional.
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